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Introduccion

La incomprensién del presente nace fatalmente de la ignorancia del pasado.
Pero no es, quizds, menos vano esforzarse por comprender el pasado

sino se sabe nada del presente.

Marc Bloch

El tema de nuestro trabajo es “La ensefianza de la Historia de Europa en los
establecimientos secundarios de San Miguel de Tucumén durante la dltima dictadura
militar en la Argentina (1976- 1983)”.

El abordaje de temas muy cercanos a nuestro presente por parte de la ciencia histérica
fue generador de grandes debates. En esta controversia nos parece interesente la postura
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de Ardstegui: “... la historia del presente ha sido, y sigue siendo, respuesta (...) al

impresionante cambio en las sociedades que sobrevivieron las catdstrofes del siglo XX



y a la continuidad de ese cambio hasta desembocar en el gran tournant que se asiste en
el umbral del siglo XXI...”"

Frente al estudio de un suceso desestabilizador en la reciente historia argentina se hace
indispensable el recurso de la memoria como categoria analitica, no s6lo por su
componente intelectual en el cual la memoria sirve como una fuente para la historia sino
sobre todo por su componente ético y de compromiso con el presente. Siguiendo a Paul
Ricouer,” entendemos que el deber de la memoria es hacer justicia a las victimas del
pasado, es el historiador quien introduce la verdad a la justicia y busca saldar de alguna
manera la deuda de las generaciones actuales con las pasadas. Se trata de una deuda
ética para transformar.

En este sentido, la dltima dictadura dej6 heridas profundas en la sociedad argentina que
aun hoy, treinta y un afios después no han cicatrizado. Es nuestro anhelo que este
trabajo sea un aporte al esclarecimiento y elaboracion de este episodio traumatico, cuya
secuela més dolorosa es la ausencia de los 30.000 desaparecidos y el evidente trastorno
de la sociedad en su conjunto.

Si bien el objetivo de los militares fue la eliminaciéon de la “amenaza subversiva”, su
accionar repercutié en todos los &mbitos de la sociedad argentina3.

De esta manera, la esfera del pensamiento, no escapé al control direccionado por parte
del gobierno de facto, particularmente en el d&mbito de la educacion, en el cual no sélo
se transmiten contenidos estrictamente académicos sino también se imparten valores, a

P . 4 . ‘
través de los cuales se forma al ciudadano”. Como lo afirma Tedesco “...1a escuela es

' AROSTEGUL, Julio, La historia vivida. Sobre la historia del presente, Alianza Editorial, Madrid, 2004,
p- 27.

2 RICOEUR, Paul, La memoria, la historia, el olvido, Fondo de Cultura Econémica, Bs. As. 2004.

3 Asf lo anuncio la Junta en el acta que fija el propésito y los objetivos bdsicos para el Proceso de
Reorganizacién Nacional: “1- Propdsito. Restituir los valores esenciales que sirven de fundamento a la
conducciodn integral del Estado, enfatizando el sentido de moralidad, idoneidad y eficacia, imprescindible
para reconstruir el contenido y la imagen de la Nacion, erradicar la subversion y promover el desarrollo
econdémico de la vida nacional basado en el equilibrio y participacion responsable de los distintos sectores
a fin de asegurar la posterior instauracién de una democracia, republicana, representativa y federal,
adecuada a la realidad y exigencias de solucién y progreso del Pueblo Argentino”. En: Acta para el
Proceso de Reorganizacién Nacional, reproducido en DOCUMENTOS para la Historia Argentina,
Colegio Nacional de Buenos Aires, Pagina/12, Bs. As., 1999, p. 252.

* Como lo expresa Pineau: “... en nuestro pafs la relacién entre cultura politica y sistema educativo es
muy profunda. Desde sus origenes a mediados del siglos XIX, la escuela buscé integrar
disciplinadamente a la mayoria de la poblacion dentro de la reptiblica en expansion, a la vez que funciond
como instancia de legitimacién y formacién de los grupos gobernantes.” En: PINEAU, Pablo y otros,
Politicas y Memorias de la educacion en la ultima dictadura militar (1976-1983), Historia- Alternativa
Pedagégica, Colihue, Bs. As., 2006, p.27.



la agencia socializadora de mayor envergadura después de la familia. Lo que sucede en
ella no puede ser ignorado.’

En consecuencia afirmamos que existid una relacion intrinseca entre este contexto
histérico y la ensefianza de la historia. Relacién que nos proponemos analizar haciendo
referencia a la ensefianza de la Historia de Europa en dos establecimientos secundarios:
la Escuela y Liceo Vocacional Sarmiento y el Colegio Nuestra Sefiora del Huerto. Se
trata de una muestra pequefia pero significativa ya que consideramos que estos dos
establecimientos representan a instituciones con caracteristicas diferentes, las que nos
permitirian dar cuenta del amplio espectro del campo educativo. La primera, es una
escuela experimental, Publica y Laica dependiente de la Universidad Nacional de
Tucumén, que fue creada con el objetivo de ser una escuela con propuestas educativas
pilotos para luego implementarlas al resto del sistema educativo. La segunda, es una
institucion Privada de carécter religioso (Catélico Apostélico Romana), que tiene como
objetivo la formacién de alumnas de acuerdo al ideario huertano- gianellino.

Nos proponemos estudiar como fue enseflada la Historia de Europa, esta eleccion
responde a la pregunta de si es posible pensar que ésta al estar alejada espacial y
temporalmente no fue considerada por el régimen militar como una amenaza. A su vez,
la historia de Europa durante la Edad Media quizas pudo ser funcional al ideario de la
dictadura, al abarcar contenidos tales como la iglesia y el poder terrenal.

Para la realizacion de este trabajo de investigacién, hemos recurrido a bibliografia
general sobre los afios comprendidos por la ultima dictadura militar; también
consultamos bibliografia referida a la educacion en ese contexto, en la que observamos
escasa informacién sobre nuestro tema en particular.

Para la reconstruccion de este momento historico fue indispensable recurrir a fuentes
tales como: legislacion vigente de ese periodo en materia de educacién, manuales de
texto utilizados por los docentes durante esos afos, entrevistas semi-estructuradas a
docentes que en esos momentos se desempefaron en esos dos establecimientos
secundarios.

Respecto a las fuentes seleccionadas consideramos que la historia oral no se contrapone
al uso del documento escrito, por el contrario, se complementan, ésta busca aquello que

no se encuentra en las fuentes existentes, lo que solo se puede encontrar a partir del

5 TEDESCO, Juan Carlos, BRASLAVSKY, Cecilia, CARCIOFI, Ricardo, El proyecto educativo
autoritario. Argentina 1976- 1982, Coleccion FLACSO, Grupo Editor Latinoamericano, Bs. As., 1985,
p.22.



relato de la gente y dentro del marco de una entrevista. La historia oral es vélida “...
como una construccién de la fuente historica (...) como la posibilidad de recuperar a
partir de la memoria individual o grupal un entramado de lazos sociales que reconoce en
el anonimato cotidiano, una actitud histérica”.’

El desarrollo de este trabajo de investigacion se encuentra dividido en cuatro apartados:
en primer lugar, una caracterizacion general de la educacién argentina; en segundo
lugar, la particularidad de la ultima dictadura militar en comparacion con sus
antecesoras; en tercer lugar, la relacion entre la educacién y esta dictadura; en cuarto

lugar, el andlisis de los contenidos de Historia de Europa en los establecimientos medios

durante ese periodo; finalmente cerramos con nuestras conclusiones.

6 BARELA, Liliana, MIGUEZ, Mercedes, GARCIA CONDE, Luis, Algunos apuntes sobre historia oral,
Instituto Histdrico de la ciudad de Bs.As., Bs. As., 1999, p.5.



Desarrollo
La educacion en la Argentina

Los origenes de la educacion en la Argentina se encuentran estrechamente ligados a la
conformacién del Estado Nacion y a la instauracién del modo de produccién capitalista,
en la segunda mitad del siglo XIX. El comienzo de la ensefanza obligatoria de la
historia, coincide con el momento en el cual esta se construye como disciplina
cientifica. Debido a la llegada masiva de inmigrantes la historia tuvo una funcién muy
definida: unificar a las diversas poblaciones bajo los mismos simbolos y generar la
pertenencia a una identidad nacional.

De lo antedicho se desprende que la escuela no es un espacio neutral y, mucho menos la
ensefianza de la historia. Los contenidos impartidos en la asignatura historia siempre
han cumplido funciones sociales especificas, los mismos se fueron modificando y
adaptando en el tiempo en una estrecha relacién con los grupos politicos dominantes.
“...la educacién (...) resultd un excelente mecanismo de integracion en el orden
existente para aquellos grupos que habian sido oprimidos por las elites dominantes
tradicionales. En los programas educativos, la historia llegé a ser la piedra angular; al
demostrar el destino comun de todos los que vivian en la misma nacién, la historia se
utilizé para subrayar los lazos que unian a la gente, ocultando los intereses antagénicos
de las diversas clases sociales.”’

El estado nacional argentino funciond en el dmbito de la educacién durante el siglo XIX
como un proveedor de recursos materiales (presupuesto, infraestructura) y de recursos
simbolicos (contenidos, valores, orientaciones). “Al mismo tiempo, esta institucion tuvo
como funcién procesar la tension entre igualdad y diferenciacién que atraviesa a todas
las sociedades modernas mediante la inclusién masiva de la poblacién a la educacion
elemental y la incorporacién selectiva a los niveles medios y universitarios.”

Hasta mediados del siglo XX la educacion se caracterizd por depender del Estado,
promoviendo una distribucién equitativa de saberes socialmente validos, garantizando
de esta manera el acceso de los sectores mas desfavorecidos a estos saberes. Este
modelo alcanz6 su apogeo durante los dos primeros gobiernos peronistas debido al

avance cuantitativo y cualitativo del sistema educativo, siguiendo esta linea “Bernetti y

7 CASANOVA, Julidn, La historia social y los historiadores. ;Cenicienta o princesa?, Editorial
CRITICA, Barcelona, 1990, p. 18.

8 TIRAMONTI, Guillermina, “La fragmentacion llegé a las aulas” en Revista de Cultura N, Diario Clarin,
afio I, Bs. As., 20 de agosto de 2005, p.22.



Puiggrés sostienen que (...) el sistema educativo moderno en nuestro pais fue iniciado
por Sarmiento y culminado por Perdn, y que su derrocamiento en 1955 fue el inicio de
su agotamiento y pérdida de eficacia. Desde entonces, y con marchas y contramarchas
su deterioro fue en aumento, lo que ha sido denominado cominmente como la ‘crisis de
la Escuela Publica’.

Si bien no era nuestro objetivo ahondar en la temadtica referida al peronismo y la
educacion, la recurrencia de las docentes entrevistadas en la mencion de su experiencia
en este periodo nos llevé a indagar en este trabajo sobre ésta problemdtica -cabe
destacar, la ausencia de preguntas referidas al tema en la guia de la entrevista-.

Con el propésito de analizar el contenido de las entrevistas nos parece necesario
referirnos a la conceptualizacion que realiza Ledn Rozitchner -sobre todo aplicado al
periodo de la dictadura militar del ‘76-, quien expresa que “...todo genocidio histérico
aspira a ser borrado del recuerdo. Los asesinos, tanto como la poblacién sufriente estan
de acuerdo. (...) la memoria actualizaria nuevamente la amenaza y haria mds viva su
presencia intolerable. Pero este olvido es aparente: el efecto subsiste. (...) Recordar de
manera explicita y conciente el exterminio no es un acto espontdneo: requiere situar el
recuerdo en un contexto humano del cual recibe su significaciéon completa. Debe, para
ser enfrentado, incluir en la memoria las causas, quizds antes invisibles, que sélo
después de haberse producido el “hecho” histérico llevan a agregarle el por qué de su
existencia.”'

Dos de las docentes entrevistadas manifestaron la fuerte injerencia del estado peronista

en las escuelas:

“A mi me obligaron a aprender a leer y a escribir con la ‘Razén de mi vida’, en mi casa,
me acuerdo, que se indignaban porque cuando se muri6 la Eva Per6én, me obligaron a
ponerme mofios negros en las trenzas y mi mama me las arrancaba, yo llegaba a la
escuela y la maestra aterrada me hacfa poner los mofios negros. jClaro!...”"!

La profesora Maria Victoria Dape, la cual ensefié en la Escuela y Liceo Vocacional
Sarmiento hasta el afio 1978, expresé:

“...una vez a mi hermana (se rie), (...) la echaron en la época... del peronismo.
Lleg6 a la Universidad un rector (...) eso era en el afio ’53 me parece, ella era
maestra de grado y era encargada de toda la parte de la educacioén primaria (...)
le echaban en cara que ella no hubiera puesto como libro de lectura ‘La razén
de mi vida’ (...) y que el libro de la sefiora de Perén reflejaba esa doctrina,

° PINEAU, Op. Cit. p. 39.

' ROZITCHNER, LEON: Los desfiladeros de la memoria. En www.lamaga.com.ar./
www/area2/pgnota.asp?idnota=1838.

" Bntrevista realizada por las autoras a Amalia DeFant de Bravo, ex docente de la Escuela y Liceo
Vocacional Sarmiento, 22 de junio de 2007.




pedian la cesantia de esa regente con todo los maestros. Entonces la regente dijo

que (...) si la responsabilidad para determinar que libro era para leer era de la

regente, el maestro no tiene absolutamente nada que ver y la echaron a ella (se
z ?712

rie)...

En relacién con lo dicho por las entrevistadas, Suayter, Ferreyra de Vizgarra y Ferreira
caracterizan a los afios del peronismo como “... la emergencia del nuevo sujeto politico
con una propuesta educativa centrada en los valores y pricticas de los sectores
emergentes, tradicionalmente deslegitimada por la cultura escolar.””® “El modelo
peronista indica la emergencia educacional de un nuevo sector politico: el trabajador vy,
en todos los libros de lecturas usados en Tucumdn, (...) aparece publicidad sobre los
personajes y acciones del gobierno en su beneficio.”"*

Es caracteristico de estos afios el mayor control en lo que se transmite y en los medios

pedagdgicos utilizados.

En otra oportunidad la profesora Dape destacé:

“...Perén (...) hizo un gobierno muy duro. Y cuando después se murié la Eva Perén,
(...) él dijo: ‘vamos a llamar a la pacificacion nacional’, entonces toda la gente se
pronuncié a favor de eso. (...) De golpe, no sé qué es lo que ocurrid, (...) el 31 de
agosto Perén cambio de opinién no me acuerdo porque. Hizo un discurso tan terrible,
no me voy a olvidar nunca en mi vida lo que yo he sentido en ese momento, (...) era
una incitacién a la guerra civil, porque salieran a la calle y eliminaran a todos los
enemigos del peronismo. El lema era “alpargatas si, cultura no” jtodo al revés!”"

Siguiendo lo expuesto por Marta Amuchdstegui'®

el peronismo trastoca la funcién
social de la educacion, enfrentandose con el discurso normalista. Este ultimo esta
caracterizado por la construcciéon de un ciudadano apolitico, que es democrético, pero
que no participa en el poder, “escuela sin politica”. La hipétesis de esta autora es que la
presencia de enunciados politicos impuestos en la escuela por el peronismo

posiblemente haya calado hondo en los alumnos, influyendo en su “militancia” en las
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décadas posteriores.

"2 Entrevista realizada por las autoras a Maria Victoria Dape, docente jubilada de la Escuela y Liceo
Vocacional Sarmiento, 29 de junio de 2007.

' SUAYTER, Maria A., FERREYRA DE VIZGARRA, Maria E., FERREYRA, Alba N., “Historia de la
educacion publica en Tucuman 1945-1985”, en La educacion en las provincias (1945-1985), Historia de
la Educacion en Argentina, tomo VII, Editorial Galerna, Bs. As., 1997, p.435.

' Ibidem, p. 440.

"> Dape, Op. Cit.

' AMUCHASTEGUI, Marta, “La democracia proscriptiva. Los sentidos que educan a la juventud de los
‘70, en PUIGGRC)S, Adriana (dir), Dictaduras y utopias en la historia reciente de la educacion
argentina (1955-1983), tomo VIII, Historia de la educacién en la Argentina, editorial Galerna, Bs. As.,
2003.

7 En este sentido, serfa interesante trasladar esta hipGtesis a trabajos posteriores, para analizar cémo
repercuti6é el modelo de ensefianza de la dictadura en la concepcién sobre la politica y el compromiso
social de aquellos que fueron estudiantes del nivel primario y medio durante esos afios.



Quizas la aceptacion generalizada del mandato normalista en las entrevistadas, es 1o que

genero su espontdaneo rechazo hacia el peronismo.

Momento singular en la historia Argentina: la dictadura militar 1976-1983

En general las dictaduras modernas se ajustan a lo expresado por Mario Stoppino:
“... no estd autorizada por reglas constitucionales: se instaura de facto o de todas
maneras trastorna el orden politico preexistente. La extensiéon de su poder no esta
predeterminada por la constitucion: su poder no sufre limites juridicos (...) su duracién
no esta fijada con anticipaci(’)n”.18

Sin embargo, existe un consenso en la bibliografia consultada -Suriano, Novaro y
Palermo, Torre y Riz, entre otros- de que el golpe de estado de 1976 no fue uno més en
la larga lista de intervenciones militares, iniciada en 1930 en nuestro pais. Esta
singularidad responde a la inédita politica represiva, de exterminio, que hoy podemos
caracterizar como la de un verdadero genocidio: detencién, secuestros, torturas,
desaparicion, asesinatos, apropiacion de bebés a los que ain hoy se les niega su
identidad.

La excepcionalidad de esta dictadura militar, también es percibida por los testimonios
de las entrevistas realizadas por Marta Amuchastegui'’, ya que en general los
entrevistados mencionan que a pesar del grado de violencia ejercidos desde la nacién
con anterioridad al ’76 (intervencién de universidades, mortalidad infantil, cierre de los
ingenios en Tucumadn) lo que vendria después era impensable. Antes, el riesgo estaba en
una noche de arresto, en la agresion fisica, a nadie se le ocurria la posibilidad de morir
en una manifestacion o de no volver de una detencion. Para muchos el quiebre se da con
la muerte de Santiago Pampillén en el Cordobazo; se percibe el cambio cuando ya no
son comisarios los que los detienen, sino “milicos”, la SIDE. Sin embargo, a pesar de la
percepcion de los cambios, todos los entrevistados concuerdan en que lo que vino
después, aln resultaba inimaginable.

Los golpistas anunciaban un nuevo orden que pretendia cambios irreversibles en todas
las esferas de la sociedad: economia, sistema institucional, educacion, cultura, estructura

social partidaria y gremial.zo

¥ BOBBIO, Norberto, MATTEUCCI, Nicola, PASQUINO, Jean Franco (Dir.), Diccionario de politica,
editorial Siglo XXI, México DF, 1997, p. 493.

' AMUCHASTEGUI, Op. Cit.

20 Coincidimos con la postura de Quiroga respecto a la distincién de etapas dentro de la misma dictadura:
“...se puede hablar de diversas etapas en el interior del Estado autoritario. Ellas fueron cuatro, con su



Sin embargo, “A medida que pasaba el tiempo se torn6 evidente en el universo militar
que solamente dos fueron los proyectos definidos e implementados en realidad, con

éxito diferente: 1) el aniquilamiento de la subversion y 2) el programa de la

., . . 21
reestructuracion de la economia de Martinez de Hoz.”

Respecto a las instituciones educativas seleccionadas para este estudio, podemos
observar caracteristicas distintivas en relacién a la dictadura, a través de lo dicho por las

entrevistadas®. En este sentido la profesora Dape expresa que la escuela Sarmiento:

“... no ha tenido nunca celadores, nunca he tenido nadie que controle la disciplina, habia
una autodisciplina natural (...) La escuela siempre ha estado en la mira, porque se ha
considerado que era demasiado libre pensadora, que era peligrosa, que era comunista,
que era cualquier cosa ...”"

La profesora Remonda de Farina, se refiere al colegio del Huerto de la siguiente

manera:
“Yo no tuve problemas porque gracias a dios, trabaje en &mbitos quizds protegidos en el
sentido de (...) que no han sido dmbitos politicos (...) entonces dentro de todo, estaba
protegida, y nunca he tenido problemas cuando me recibi de acatar las ordenes que me
daban, pero no habia esa libertad de poder expresarse...”**

Podria pensarse que este colegio, escap6 del control dictatorial porque quizas inculcaba
valores que podian ser funcionales a la dictadura.”® No obstante la profesora Stok, sobre

la misma institucién afirma:

“...algo que es magnifico en el Colegio del Huerto es la libertad de catedra (...) En el
colegio hubo un montén de desaparecidas -chicas muy inteligentes-. La mayoria han
militado cuando egresaron. (...) El colegio tenia algunas monjas guerrilleras...”

Asimismo la profesora DeFant de Bravo expresa:

desigual extension, y coincidieron con la sucesion de las presidencias militares: Videla (1976-1981);
Viola (1981); Galtieri (1981-1982); Bignone (1982-1983). Hablar de etapas no significa solamente
delimitar tiempos histdricos, a pesar de su brevedad y coincidencias con las sucesiones presidenciales,
sino también sefalar politicas, disefios diferentes y rumbos discrepantes. Fueron etapas de un mismo
proceso que guardaba cierta unidad y organicidad, aunque expresaban realineamientos diversos en las
relaciones de fuerza que operaban en el seno del Estado autoritario”. En QUIROGA, Hugo, “El tiempo
del ‘proceso’”, en Nueva Historia Argentina. Dictadura y Democracia 1976 -2001, tomo X, Editorial
Sudamericana, Bs. As., 2005, p. 43.

2 Ibidem, p. 65.

2 Es preciso sefialar, que esta muestra es mds significativa ain ya que algunas de las profesoras
entrevistadas, se desempefiaron como docentes en otras instituciones educativas durante ese periodo. Es
asi que la profesora Ana Maria Stok, mientras ensefiaba en el Colegio del Huerto, también lo hacia en la
escuela de Comercio N° 1 y Comercio N° 2. Asimismo la profesora Amalia DeFant de Bravo, se
desempeiié como rectora del Colegio Mariano Moreno.

> Dape, Op. Cit.

* Entrevista realizada por las autoras a Maria Genoveva Remonda de Farina, actual docente del Colegio
Nuestra Sefiora del Huerto, 5 de julio de 2007.

» Un hecho destacable es la presencia durante todos los actos de celebracién del centenario del Colegio
del Huerto en 1977, del genocida, por entonces gobernador de facto de la provincia, Gral. Antonio
Domingo Bussi.

% Entrevista realizada por las autoras a Ana Maria Stok, actual docente del Colegio Nuestra Sefiora del
Huerto, 13 de julio de 2007.



“...la mayor parte de la izquierda que desaparece de mi edad, de mi edad, yo no te estoy
hablando de los mds chicos que desaparecen... eran mis amigas del Colegio del Huerto,
mis amigos que han sido presidentes de la accién catdlica...”

Esto confirma la multiplicidad de enemigos de este régimen.
La educacion durante la dltima dictadura

La ultima dictadura militar marcé el principio del fin de la escuela publica argentina y
sentd las bases para los futuros proyectos neoliberales. Esto fue posible mediante la
implementacién de dos estrategias, por un lado la estrategia represiva, cuyo fin era
restablecer una serie de valores perdidos, y terminar con la democratizacién y la
renovacion de la cultura de las décadas de los 60 y ’70. Por otro lado, la estrategia
discriminadora cuya consecuencia fue la desarticulacion de dispositivos
homogeneizadores favorables a la democratizacion social y la consolidaciéon de un
sistema educativo fuertemente estratificado de acuerdo a los distintos sectores
sociales.”

El control que se buscaba ejercer sobre el dmbito educativo partia de la creencia del
importante rol de este ambito en la generacién del “caos social” de inicio de los ’70.
Una medida inmediata fue la prohibicién de toda practica politico- gremial, como ser
centros de estudiantes, club colegial, o cualquier agrupacién politica. La profesora

Amalia nos cuenta:

“La escuela, por ser escuela de la universidad siempre ha tenido fama que (...) ha salido
mucha gente que ha estado en la guerrilla y todo lo demds. Por ejemplo, el centro de
estudiantes no funcionaba (...) Claro eran muy controlados los centros porque se los
consideraban elementos de fermentos...””

La dictadura tenia un enemigo preciso: lo “subversivo”, lo que no era preciso era qué
significaba ser subversivo. Bajo este rétulo, se comprendia una infinitud de
significantes: pelo largo, rock, literatura comprometida, crisis de la familia, comunismo,
América Latina, inmoralidad, libertad, trabajos grupales, campamentos, ingreso
irrestricto, autodisciplina; el mas sospechoso de todos era ser joven.

Dicho de otra manera por la profesora Stok:

“Si vos no eras incondicional del gobierno eras comunista...”*

A principios de 1977, un articulo publicado en la revista Para Ti ensefaba a los papas

cOmo reconocer la infiltracidon marxista en las escuelas:

*7 DeFant de Bravo, Op. Cit.
* PINEAU, Op. Cit,

2 DeFant de Bravo, Op. Cit.
% Stok, Op. Cit.
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“Lo primero que se puede detectar es la utilizacién de un determinado vocabulario, que
aunque no parezca muy trascendente, tiene mucha importancia para realizar este
‘trasbordo ideoldgico’ que nos preocupa. Aparecerdn frecuentemente los vocablos:
didlogo, burguesia, proletariado, América Latina, explotacién, cambios de estructuras,
compromiso, etc.

Otro sistema sutil es hacer que los alumnos comenten en clase recortes politicos,
sociales o religiosos, aparecidos en diarios y revistas y que nada tienen que ver con la
escuela.”

Asimismo, el trabajo grupal que ha sustituido a la responsabilidad personal puede ser
facilmente utilizado para despersonalizar al chico.

Estas son las ticticas utilizadas por los agentes izquierdistas para abordar la escuela y
apuntalar desde la base su semillero de futuros combatientes™"'

El lector de este trabajo podria pensar que el articulo trascripto fue sustraido de un libro
de ciencia ficcion. Sin embargo, estos mecanismos fueron ampliamente utilizados por
los militares como prueba suficiente para castigar a los “subversivos”.

Otro aspecto a analizar en este articulo, presente en otras fuentes, es cémo las Fuerzas
Armadas reivindicaron el rol de la familia como agente educativo32, no sélo como
guardiana de los principios morales cristianos, sino también como generadora de
recursos adicionales para el funcionamiento de los establecimientos educativos. Un
ejemplo de lo segundo es el impulso que adquieren las “Cooperadoras”.

“Respecto de la autoridad cultural, los contenidos y la bibliografia fueron fuertemente
censurados, su determinacién qued6 fuera de la orbita del docente (...) se elimind
cualquier presencia social en la formulacién del curriculum.””

Las entrevistadas manifestaron un cierto consenso respecto a la existencia de libros
prohibidos. Quien pudo darnos datos més especificos sobre cudles eran estos libros fue
quien se desempené como bibliotecaria en ese entonces en el Colegio Nuestra Sefiora

del Huerto. Ella mencioné el libro de Bustinza™ y el libro de Drago™. Asimismo, la

profesora DeFant de Bravo afirmé:

" Es destacable el fuerte arraigo y vigencia del discurso normalista, “escuela sin politica”.

3! Revista Para Ti, 3er trimestre de 1977. Reproducida en DOCUMENTOS, Op. Cit.

32 Un ejemplo entre los numerosos que encontramos en la legislacién es: “Se aprueba el proyecto de la
Escuela para Padres denominado ‘Programa de orientacion para la vida en familia’ elevado por la
Direccion General de Ensefianza Bésica.” Resolucion N° 128/21 (SE), 3.3.81. En Tucuman Legislacién
Educativo Provincial. 1979-1981, Serie Normativa 10, Anexo III, Centro de Documentacién e
Informacién Educativa, Secretaria de Estado de Educacién y Cultura, San Miguel de Tucuman, mayo de
1981.

33 ABDALA, Carolina, Curriculo, Docentes y Dictadura treinta aiios después, FLACSO, 2007, p.4.

3 “Se dispone que los profesores de Historia de las Edades Moderna y Contemporaneas, que se dicta en
2° afio de ensefianza media, no utilicen, ni recomienden a sus alumnos el uso del libro: ‘Las Edades
Modernas y Contempordneas’ de Juan A. Bustinza y Gabriel A. Ribas, de Editorial Kapelusz. Asi mismo
serd excluido de todas las bibliotecas escolares.” Resolucién N° 681/21 (SE), 29.6.78. En Tucuman
Legislacion Educativo Provincial. 1976-1978, Serie Normativa 10, Anexo II, Centro de Documentacién e
Informacién Educativa, Secretaria de Estado de Educacion y Cultura, San Miguel de Tucumén, diciembre
de 1980.

¥ DRAGO, Alfredo L., Historia Antigua y Medieval, Editorial Stella, Bs. As., 1966.
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“Llegaban las listas del ministerio... con los libros que no se podia usar, y yo como
rectora también en la biblioteca del Mariano Moreno, hice sacar varios libros, para
evitar problemas, porque iba a venir un inspector ibamos a tener lio, para qué y
guardamos toda esa bibliografia -bien guardada-, para otro momento.*

De la misma manera, también fueron prohibidos atlas, mapas y diccionarios, por
“lesionar” la soberania argentina3 7. Un valor que se quiso inculcar en las escuelas fue el
sentimiento de “amor a la patria”. Esto se manifiesta claramente en la siguiente ley: “Se
dispone que los alumnos que se niegan a rendir homenaje a los simbolos y proceres
patrios y no participen sistematicamente de los actos civicos, ni entonen
deliberadamente las canciones patrias, serdn excluidos de los establecimientos
educativos ubicados en el territorio provincial, mientras persistan en tales actitudes.™®
Respecto a la segunda estrategia empleada por la dictadura, la discriminadora, podemos
sefalar que obedecid a los lineamientos impuestos por la reorganizacién econémica de
Martinez de Hoz. Esto trajo como consecuencia, la configuracion de un sujeto
individualista, “...que concibiera al mercado como el mejor rector social y considerara
al consumo, a la especulacién y la acumulacién de riquezas y su disfrute como rectores
de su conducta™

Por todo lo dicho hasta el momento, podria pensarse que los conductores de este
régimen tenian un plan preconcebido respecto a la “reorganizacion en materia
educativa”. No obstante, al indagar a las entrevistadas sobre dicha reorganizacion, las
respuestas no fueron las esperadas, ya que expresaron que no hubieron cambios

significativos en los contenidos impartidos hasta esa fecha.*

La profesora Victoria Dape nos da su testimonio:

“..yo personalmente... tengo que decirles que nunca he tenido la menor presién por
parte de la autoridad de turno -que respondia por supuesto a la linea conductora-,
ninguna presién académica, nunca jamas. Eh... yo creo... que no ha sido solamente por
respeto a personas sino porque no han tenido tiempo, porque no han tenido idea de los
cambios que querfan introducir, me supongo...”*!

3% DeFant de Bravo, Op. Cit.

37 Un ejemplo entre los numerosos que encontramos en la legislacion es: “Se prohibe en el &mbito de esta
dependencia la circulacion y el uso del Diccionario Enciclopédico Nauta, impreso en Espafia y distribuido
por Disco Libro S. A., por los errores cartograficos que presenta y que lesionan la Soberania Territorial
Argentina.” Resolucion N° 132/21 (SE), 23.10.80. En Anexo III, Op. Cit.

* Ley N° 4605, 23.11.76. En Anexo II, Op. Cit.

% PINEAU, Op. Cit., p.85.

4 Es posible que la materia “Educacién Ciudadana” sea el lugar mds propicio para indagar sobre posibles
cambios en los contenidos curriculares. Un ejemplo de la magnitud que cobrd esta asignatura durante la
dictadura se ve reflejado en una de las vivencias expresadas por la profesora Stok: cuando le dieron dos
horas de Educacién Ciudadana en una de las escuelas, las cuales no podia aceptar por problemas
personales, el director no le permitié presentar la renuncia alegando que esto podia ser interpretado por el
gobierno de facto como una oposicion directa al régimen. Ella sinti6 esta actitud como de proteccion.

*! Dape, Op. Cit.
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Por su parte, la profesora Genoveva Remonda de Farina dice:

“Yo gracias a dios, (...) lo he vivido, (...) -no puedo decir asi de otros colegas, por
supuesto que no-, gracias a dios lo he vivido sin ningun tipo de conflicto personal. Por
supuesto que siempre teniamos que adaptarnos al programa oficial, como se lo hace
siempre (...) ademds que los libros ya venian con ese determinado contenido.”**

En la entrevista realizada a la profesora Stok, comentd que en esos momentos primaba
la postura que para que un hecho pueda ser estudiado histéricamente debian pasar al

menos treinta afios. Por lo cual:

“... no se enseflaba Historia Contemporanea reciente. Terminaba antes, entonces uno no
estaba comprometido (...) la cosa es que no llegdbamos, no se hablaba de historia
contemporanea reciente tampoco en la Argentina. En los otros establecimientos era lo
mismo. No estdbamos presionadas, yo hablaba de los golpes anteriores explicando lo
que significaban. Estaba generalizando lo que era un golpe militar...”**

Esto quizds, explicaria la no ingerencia de los militares en los contenidos especificos de
la asignatura Historia. Cabe destacar el recurso al que apela, ya que implicitamente al
caracterizar a los anteriores golpes de estado, daba cuenta de lo que ocurria en ese
presente.

La profesora Amalia nos dice:

“...yo te voy a decir, hay una doble cosa, yo no he tenido imposicién que me limitara al
contenido que daba. Ni aqui -que estaba en la facultad-, ni en la escuela que era de la
universidad, ni como rectora (...) o sea que en plena época... las restricciones eran de
otro tipo. A nosotros nos nombraban todos los meses, yo tengo asi los altos guardados
de los nombramientos que eran mensuales, todos los meses nos nombraban. (...)
ademads he tenido que buscar gente que avale que yo era buena persona, lo cual era de
terror, porque nadie querfa comprometerse... y me costd horrores conseguir tres, cuatro
avales, y después de eso todos mis papeles iban a Bs. As. a la SIDE. (...) Me ha costado
allanamientos de la casa... me ha costado muchas cosas...”

Si bien las entrevistadas manifiestan haber sufrido directa o indirectamente el control
represivo del régimen dictatorial, -la mas explicita es la profesora DeFant de Bravo-, en
lo que respecta a su rol como docente en cuanto a la imparticién de conocimiento no
expresan haberse sentido censuradas. Mds alld de las posibles respuestas, sugeridas por
las profesoras, esto nos lleva a preguntarnos sobre cudles fueron los contenidos que
ellas dictaron durante ese periodo. La respuesta a estas preguntas serd el resultado del

andlisis de las entrevistas y de los manuales que utilizaban.

42 Remonda de Farina, Op. Cit.
* Stok, Op. Cit.
* DeFant de Bravo, Op. Cit.
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Los contenidos de Historia de Europa durante la dictadura

La profesora Victoria Dape, que se desempeiidé como docente en los cursos superiores
(9° y 10°), plante6 una reestructuracion de la curricula -antes del 76- en la cual los
contenidos se estructuraban a partir de grandes unidades teméticas, relacionando el
contexto europeo con la Argentina, mencionando el particular interés por parte de las
alumnas en cuanto a la historia de nuestro pais. Otra actividad que llevaba a cabo la
profesora, fueron cursos extra programaticos, que se dictaban especialmente para los
11°, con temas como los conflictos de medio oriente, la revolucién industrial, etc. De
igual manera, Dape fue innovadora respecto a su posicion para que se tomen examenes

orales en la escuela (practica que ain hoy continua).

“En el 9° (...) empezdbamos con la primera unidad, (...) con la revolucién francesa y
abarcaba el periodo hasta llegar a toda la revolucién de mayo. Eh... hastael ‘30 (...) y
eso me permitia a mi analizar desde el punto de vista de la Europa la revolucién
francesa, con todo el derrumbe (...) con todo el asunto de la reaccidén de Francia, (...) la
vuelta a la monarquia, con todos los problemas que correspondian a la parte de Italia, de
Alemania dejada por Napole6n liberada y llegaba hasta el 30, (...) y todo eso visto en
la relacion con Inglaterra (...) Y ademds Argentina tomabamos hasta el 29 que era el
advenimiento de Rosas (...). Después tomdbamos del ‘30 al "48, que es la otra unidad
(...) importante, que también se podian conectar perfectamente la historia general (...)
venia la época de revoluciones en Europa con la Argentina. (..) La segunda parte
arrancdbamos desde el 48 y llegabamos hasta el siglo XX.”*

La profesora Genoveva nos explica cuales son los contenidos que ella dictaba:

“Prehistoria, Historia Antigua poniendo énfasis en cercano oriente, Grecia y Roma; y
parte de la medieval poniendo énfasis en Feudalismo, Cruzadas, Islam; y la transicién a
la Edad Moderna, para iniciar el 8° con la modernidad y ahi (...) a la parte de América
con las culturas precolombinas. (...) Se ve esa relacion Europa- América. (...) Y los
contenidos de Historia Argentina los empezamos a ver en 9 afio, cuando iniciamos con
la relacién del siglo XVIII, la repercusion en el Rio de la Plata con la invasion
napolednica en Espaifia, (...) las ideas liberales del siglo XVIII, (...) para ensamblar con
las causas de la Revolucién de Mayo...”**"

En este momento del andlisis se evidencia una contradiccién entre el propdsito del
gobierno de facto de reorganizacién de toda la nacién argentina, lo que supone una
ruptura total con el pasado y, la continuidad de los contenidos de Historia de Europa tal
como se venian ensefiando.

Centrandonos en la Edad Media europea, una posible respuesta a este interrogante
puede ser elaborada a partir de la lectura de Luciano Cénfora, el cual realiza un estudio
especifico sobre la importancia que cobran los estudios clasicos en la Italia fascista. El

13

autor sostiene que existen: “...dos posturas opuestas frente a los estudios clasicos: la

* Dape, Op. Cit.
46 Remonda de Farina, Op. Cit.

" Cabe aclarar que la profesora, al hablar de 8° y 9° aflo, hace una traspolacién, ya que se esta refiriendo a
2°y 3° afio antes de la implementacion de la Ley Federal de Educacion del afio 1995.
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cultura ‘antidemocrética’ les otorgd por lo general un papel relevante, mientras que, por
el contrario, serdn puestos en discusion en aquellos lugares en los que se lleven a cabo
experimentos de ‘cultura de masas’. La fascinacion de estos tipos de estudio (...) radica
en el hecho de que estan ‘reservados a muy pocos’.”47

El ideario de la dictadura del 76 en la Argentina puede resumirse en el “ser nacional”,
sostenido por tres pilares funcionales al régimen: los valores catdlicos occidentales, el
elitismo y un fuerte patrioterismo48. Estos fundamentos han servido para evitar el
cuestionamiento de esta minoria en el poder. Todos estos tépicos se encuentran en los
manuales que refieren a la historia de la Edad Media, utilizados por las alumnas durante
los afos del régimen militar.

De todas maneras, plantear esta hipdtesis como solucion al problema presenta una
dificultad a saber, habria primero que comprobar si existi6 continuidad en la forma en
que esos contenidos fueron ensefiados a lo largo de los distintos gobiernos en la
Argentina, o si fue una particularidad de este régimen. No obstante, hemos observado
que estos manuales adn hoy son consultados por las estudiantes.*

Cabe destacar que estos manuales son importantes no sélo por su contenido, sino
también por los valores que imparten al estudiante. A continuacion realizaremos un
somero andlisis de ciertas problemdticas abordadas en los manuales de textos
mencionados por las docentes en las entrevistas. Cabe aclarar que respecto al uso de los
mismos, solo la profesora Stok afirmo la utilizacién obligatoria de los libros de Astolfi™
e Iba’lﬁez,51 mientras que las otras docentes, mencionaron que estos eran sélo de
consulta.

Para la realizacion de este andlisis hemos optado por agrupar ciertos aspectos

recurrentes mencionados en los manuales de texto sobre la Edad Media:

47 CANFORA, Luciano, Ideologias de los estudios cldsicos, Serie Historia Contempordnea, AKAL
Universitario, Madrid, 1981, p.10.

® Un claro ejemplo de querer inculcar valores patrios a través de la educacion es el siguiente: * Instituir
el Concurso de ‘Carpetas de la Soberania Nacional’ en relacién a los problemas limitrofes. Se establecen
las bases de acuerdo a los distintos niveles de ensefianza”, B.O. N° 19390, 26.12.78. En Anexo II, Op.
Cit. Este concurso quizds se pueda relacionar con el conflicto entre Chile y Argentina por el Canal de
Beagle el cudl tuvo su momento mds dlgido durante diciembre de 1978.

* En el caso de la Escuela Sarmiento el registro bibliotecario indica que por ejemplo el libro de Drago fue
consultado por dltima vez en agosto de 2002; mientras que el libro de Secco Ellauri, fue utilizado en julio
del 2007. En el caso del Colegio del Huerto, Bustinza y Drago estaban siendo utilizados por las alumnas
en el momento de nuestro relevamiento de fuentes.

9 ASTOLFI, José C., Historia Antigua y Medieval, Editorial Kapelusz, Bs. As., 1963.

31 COSMELLI IBANEZ, José, Historia 1. Desde la prehistoria hasta los comienzos de la modernidad,
Editorial Troquel, 1980.
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- Verdades absolutas: todos los manuales carecen de una explicitacion de las diferentes

perspectivas en historia, es decir que, los acontecimientos son presentados como si se
tratase de verdades acabadas. Para nuestro asombro, Ibafiez en su exposicion recurre a
los matices.

- Periodizacién: hay una coincidencia en los siglos que abarca la Edad Media (siglo V al
XV). Aumentando nuestro asombro, Ibafiez habla de periodos convencionales pero que
son discutibles, sefialando como posible inicio la division del Imperio llevada a cabo
por Teodosio. De todas maneras, los hechos escogidos para marcar el comienzo y el fin
son sucesos politicos.

Respecto a la division interna de la Edad Media los autores comparten la cldsica
periodizacion en: Alta, Clasica y Baja Edad Media. Los Unicos que no sigue este patron
son Secco Ellauri y Baridon quienes la dividen en Alta y Baja Edad Media.

- Valoracién: de acuerdo a las etapas senaladas por Jacques Le Goff’* del estudio de la
historia del occidente cristiano, observamos que en la reconstrucciéon de la historia
medieval de estas obras conviven dos valoraciones: el sentido peyorativo que le dio la
revolucidn francesa a la Edad Media, considerdndola como un periodo intermedio entre
dos épocas luminosas; y la vision del romanticismo del siglo XIX quienes remontan los
origenes de sus naciones a la Edad Media.

- Iglesia: todos recalcan que es la Gnica institucion que sobrevive intacta a las invasiones
de los pueblos “barbaros” y quien resguarda el legado de la cultura romana. Durante la
Edad Media se fortalece y se erige toda poderosa, controlando la cultura y la vida
espiritual.

- Clases sociales: los distintos autores utilizan esta categoria analitica como sinénimo de

sector o grupo social. La mayoria distingue tres clases sociales, con excepciones.
Hemos observado que el “régimen feudal” esta definido por las relaciones de vasallaje,
dejando a los campesinos una descripcién mintdscula. Con respecto al surgimientos de
las “monarquias nacionales”, todos los autores coinciden en que esto fue posible gracias
a la alianza entre la burguesia y los reyes contra los sefiores feudales.

- Historia: todos exponen una vision lineal de ascenso constante. Idea de progreso
indefinido de la humanidad.

Por todo lo expuesto con anterioridad, podemos afirmar sin temor a equivocarnos, que

entre estos autores predomina una vision rankeana de la historia, ya que prevalece una

2Z1E GOFF, Jacques, La civilizacion del occidente medieval, Editorial Juventud, Barcelona, 1965.
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historia politico militar, con una perspectiva del tiempo vectorial, en avance indefinido
guiado por el progreso de la humanidad.

Asimismo, respecto al uso de los manuales asentimos a lo afirmado por Jelin: “la
informacion sobre el pasado estd profundamente imbricada con la transmision de
valores implicitos (...) Tal concepcién generé una versiéon que identifica ‘pasado’ e
‘historia’, incompatible con la ‘historia problema’; simplemente se limita a repetirla
como equivalente de la ‘verdad’ histdrica. Esta ha sido la historia que ha ocupado
mayor espacio en los programas educativos (...) Estd excluido por definicién todo
aquello que implique ‘construccién’ del conocimiento histérico o reflexidn por parte del

alumno: en el manual se encuentra la Gnica verdad que deben aprender™”

Realizando un balance de todo lo expuesto a lo largo del trabajo, podemos afirmar que
las consecuencias de este nefasto periodo de nuestra historia, siguen repercutiendo
todavia con fuerza, afectando a todo el tejido de la sociedad.

Consecuencias que se traducen en el deterioro de la calidad educativa y en la pérdida de
la homogeneidad cualitativa propia del sistema educativo de otrora.

Sin embargo, hay que reconocer que a pesar de todos los golpes producidos a las
instituciones publicas, la escuela atin se mantiene en pie, golpeada, pero atn resiste.
Hoy mds que nunca resulta imperioso que la comunidad educativa se exorcice y
abandone, el legado mds funesto de la dictadura, el que calé méds hondo en las
subjetividades. El que paraliza. Hay que desterrar para siempre el “no te metas”, el
“baja la cabeza”, y el de “eso no se habla”. Porque consideramos que como futuras
historiadoras es nuestro compromiso social involucrarnos en los problemas de nuestro

tiempo, para poder completar las transformaciones emprendidas por aquellos jovenes...

33 JELIN, Elizabeth, LORENZ, Federico G., (Comps), Memorias de la represion. Educacion y memoria.
La escuela elabora el pasado, Siglo Veintiuno de Argentina editores, s/f.
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Conclusiones

Es innegable la intrinseca relacion que existié entre la dltima dictadura militar y la
educacion argentina. Esto se manifest6 en el control direccionado por parte del régimen
en las escuelas, supresion de centros de estudiantes, persecucion ideoldgica y fisica a la
comunidad educativa en general, prohibicién de bibliografia, control del cuerpo
docente, exaltacion de los simbolos patrios.

Sin embargo, la piedra angular fue la estrategia discriminadora, ya que esta marca el
comienzo del fin de la educacion publica, que serd rematada con la aplicacién en la
década de los 90 de la Ley de Educacién Superior.

De esta manera, el Estado dejo de lado su rol histérico como sostén de la educacién
publica, que habia permitido una de las vias de ascenso social (sobre todo de las clases
trabajadoras). Se produjo la disminucién de los salarios docentes, en desmedro de la
calidad de ensenanza educativa, sefalado en el vaciamiento de los contenidos
portadores de significacion social; privilegiando asi el disciplinamiento de toda la
comunidad educativa; promoviendo el fin de los mecanismos de participacién social e
incorporando pautas individualistas de sociabilizacion, fundadas en el merito individual.
Con respecto a la ensefianza de la Historia de Europa en los establecimientos medios
dos son las hipdtesis que explicarian la inexistencia de cambios a nivel de contenidos.
Las mismas, no son contradictorias, sino complementarias. Por un lado, el poco tiempo
que tuvieron los militares para poder implementar este tipo de cambios. Por otro lado, la
lejania temporal de los sucesos histdricos abarcados por la ensefianza de esta disciplina,
por lo cual los docentes no quedaban expuestos.

A lo largo de la elaboracion de este trabajo, surgieron distintas lineas de investigacion a
ser tenidas en cuenta para futuros estudios que nos acercarian aun mds a nuestro objeto
de estudio. Seria interesante, ahondar en entrevistas a estudiantes de ese periodo, ya que
nos daria una visién global del mismo. Ademads, tomar como punto de referencia el
andlisis de la ensefianza de la asignatura Educacién Ciudadana, donde seguramente se
manifestaron cambios concretos en la curricula. Asimismo, estudiar la repercusion de la
ensenanza durante la dictadura en la participacion politica y en el compromiso de esos
estudiantes (hoy adultos).

Este trabajo es una primera aproximacién en el esclarecimiento de esta etapa aun
oscura, que paulatinamente se desentrafia, gracias a mds de treinta afios de lucha

consecuente e ininterrumpida.
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