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Introduccion

En esta ponencia se presentan los resultados preliminares de una investigacién que se
enmarca dentro del proyecto de tesis de Maestria en Docencia Universitaria, cuyo
objeto de estudio consiste en interpretar el fendmeno social de las representaciones e
indagar las representaciones que tienen los noveles profesores de Historia, respecto de
sus primeras experiencias aulicas con relacion al proceso formativo, comprendiendo
como construyen el conocimiento profesional durante la etapa de iniciacion.

Es proposito fundamental reflexionar sobre la incidencia que las representaciones tienen
en las practicas aulicas en pos de aportar al mayor conocimiento y comprension de la
cotidianeidad del aula, entendida como una realidad compleja que presenta aspectos

muy particulares.

Reconociendo que el lugar del conocimiento de la disciplina y de las estructuras
vinculadas a la formacidn, resultan un factor central en el analisis de las practicas
pedagdgicas que acontecen en la clase de historia. He identificando a la formacion del
profesor de historia, como un proceso de reconstruccion constante de su pensamiento,
en el que debe conjugar la atencion sobre el pensamiento pedagdgico con el impacto

que indudablemente tiene también la concepcion epistemologica de la historia.



A un nivel especifico este trabajo se propone, identificar las representaciones que
tienen, acerca de la Historia como objeto cientifico y como objeto de ensefianza los
noveles y analizar, en el marco de la formacién docente, la incidencia de estas

representaciones en la elaboracion de una propuesta de ensefianza.

Problematizacion y construccion del objeto de estudio

Se intenta abordar un aspecto clave del proceso formativo, el vinculado a la etapa de
iniciacion profesional de los docentes de Historia en la busqueda de resolver los
siguientes planteos: ;qué representaciones tienen los noveles profesores de Historia
egresados de la U.N.ca respecto a las primeras experiencias de insercion en la docencia
y con relacion a la formacion docente recibida? ;Como articulan los docentes noveles el
pensamiento con la acciéon? ;Como se construye el conocimiento durante esta etapa?
¢Cémo opera el pasaje de la teoria a la préctica? ;Como se reconstruye el campo
disciplinar? ¢Desde qué representaciones? En sus propuestas de intervencion aulica,
¢qué valoracion realizan a cerca de los saberes legitimados en la formacién?

Estos interrogantes ponen en evidencia que la etapa de iniciacion en la docencia
constituye un periodo en el que los docentes se esfuerzan por conseguir su propia
identidad personal y profesional, que dicha etapa es rica en aprendizajes y nuevas
experiencias, pero también, llena de dilemas, dudas y por que no también de tensiones.

Se parte desde el supuesto de que los profesores de Historia enfrentan un doble
desafio; por un lado la necesidad de reconstruir el campo disciplinar en base a los
contenidos a ensefiar y por el otro abordar el problema de lo metodolégico.

Por lo tanto, el presente estudio se sustenta por un lado, en los aportes tedricos que
consideran al profesor como un intelectual critico y reflexivo cuya préctica docente en
tanto préctica social y profesional estd definida en un contexto en donde el
conocimiento es producto de una construccion social y profesional y por el otro, en
estrecha retroalimentacion, en los aportes tedricos de las representaciones de orden

social que los sujetos construyen.



Marco tedrico —referencial en el que se apoyo la investigacion

Investigaciones sobre el pensamiento de los profesores

Se entiende por pensamiento del profesor al conjunto de procesos psicoldgicos basicos
que se suceden en la mente de un profesor cuando organiza y dirige su comportamiento,
antes, durante y después de la ensefianza, relacionados con su desempefio profesional,
desde el concepto de proceso reflexivo, entendido por aquel que posibilita darnos cuenta
y dar cuenta de nuestras propias acciones y de la diversidad de condiciones que las
determinan.

Al adentrarse en lo especifico del presente trabajo se advierte que las investigaciones
vinculadas al pensamiento y la préactica de los profesores de ciencias sociales han sido
clasificadas por Thornton® en tres &mbitos: el del significado de las ciencias sociales, el
de la planificacion y el de la ensefianza a pesar de que en la practica actian de manera
totalmente interdependiente. En las investigaciones que Thornton realiza sobre el
pensamiento y la practica del profesor de ciencias sociales, considera que

““el profesor es siempre un controlador del curriculum, que toma

decisiones curriculares e instructivas” .Y mas adelante agrega:

“en la practica las decisiones curriculares-los objetivos y las

experiencias para alcanzarlos- y las decisiones instructivas-como

ensefiar-son interactivas y estan condicionadas por el marco de

referencia que cada profesor posee. Este marco de referencia esta

formado por una perspectiva individual, por teorias implicitas y

por el conocimiento personal adquirido a lo largo de su vida y se

refiere a la concepcién de la sociedad, a la naturaleza del

conocimiento disciplinar y a la naturaleza del pensamiento”?
La hipdtesis basica de Thornton para analizar la funcion controladora del profesor, parte
de los principios de la racionalidad critica y consiste en considerar que el conocimiento
se construye socialmente es decir que depende de contextos sociales e historicos. Por
tanto, para saber cémo actla el profesor es necesario averiguar cuales son sus

influencias contextuales y como estas afectan las decisiones que toma. Esto explica

Thornton,S.1988.p.308
?1b.320



también la necesidad de estudiar las concepciones mas frecuentes en la formacion
inicial de los profesores y las que predominan entre los docentes que ejercen la
profesion advirtiendo relaciones entre sistemas formativos, practicas profesionales de
aula y contexto socioeducativo de los profesores y estudiantes. Este aporte de Thornton
es complementado por los estudios que mas recientemente realizan Grech y Tutiax-
Guillon. En un trabajo que expusiera en el seminario que organizara el Consejo de
Europa, Grech sefialaba que habia tres tipos de profesores de historia: los que piensan
que la historia es el estudio del pasado, los que privilegian una ensefianza centrada en
causas y consecuencias de los hechos histéricos y los que relacionan el pasado con el
presente y explican a sus estudiantes que los hechos del pasado influyen actualmente en
los acontecimientos del presente. Pero ademas de este analisis, Tutiax- Guillon hace
otro interesante aporte a la investigacion de la ensefianza al considerar que, en Francia
los profesores de historia estarian viviendo dos nuevos dilemas y paradojas a la hora de
ensefiar su disciplina. El primer dilema hace referencia a que cuando se les pregunta por
su ensefianza, ellos manifiestan su preocupacion por la comprension de lo que estudian,
pero sus practicas no contribuyen a fortalecer la comprensién y terminan instalando una
concepciodn simplista del conocimiento histérico.

La otra paradoja se relaciona con la intencionalidad por parte de los docentes por
formar alumnos respetuosos de principios democraticos, tolerantes pero sus practicas
ponen evidencia actitudes totalmente contrarias. Completan este panorama del estado
del arte la conferencia que a comienzos del nuevo siglo concretd Joaquin Prats en el 11
seminario de didactica de la Historia en Valparaiso. En ella propone lineas y nucleos
de investigacion que giran en torno a la formacion inicial de los profesores, tipos de
conocimientos disciplinarios, formacion pedagdgica y curriculum de formacion. Otra
linea se establece en torno a las practicas docentes en como el profesor de historia toma
decisiones pedagogicas, como se estructuran esas decisiones y los comportamientos

ante los diferentes problemas de la ensefianza.
Conceptuaciones y teorias acerca de: Representaciones sociales. Representaciones de la

Formacion. Novel docente.

Si bien es cierto que la nocién de representacién ha sido abordada clasicamente por la
Psicologia y la Filosofia, encontramos que es en la Sociologia donde se empez6 a hablar



de representacion colectiva y, con el psicélogo Serge Moscovici, tomd vigencia la
expresion de representacion social.

El concepto representacion colectiva fue empleado por primera vez por Durkheim,
quien trata de constituirlo en objeto de estudio autbnomo.

Pero fue Moscovici quien hizo la articulacion formal de las representaciones sociales
como teoria y método en la psicologia social. Este investigador recibio la influencia de
Durkheim de quien retomd el concepto de representacion colectiva y lo reelabora,
convirtiéndolo en representacion social postulando la existencia de una teoria que, desde un
posicionamiento critico, instituye una alternativa. En ella se reconoce que la comunicacion, el
conflicto, la negociacién de significados como procesos ciclicos y espiralados® son conceptos
imprescindibles para la aparicion de una representacion social en tanto el lenguaje y la
comunicacién son los elementos que garantizan el ingreso al pensamiento social simbdlico, a la
conciencia social y a cualquier forma de vida mental que presuponga expresion en los niveles
interpersonales.

Desde la necesidad de definir un posicionamiento tedrico, se sostiene para este estudio la
adhesién a las consideraciones del ginebrino S. Moscovici (1988) al definirla como un
fendmeno madaltiple que se observa y estudia a variados niveles de complejidad, individuales,
colectivos, psicoldgicos y sociales de fundamental importancia en la vida cotidiana cuya
reflexion da cuenta de las relaciones entre lo social y la subjetividad calificandolas de sociales
por ser elaborada durante los intercambios comunicativos y la interaccion en las instituciones.
Lo interesante, de las diversas perspectivas analizadas es que ponen en evidencia que la
categoria de Representacion Social esta presente y ocupa un lugar relevante en todas las ciencias
sociales y por lo tanto en la Historia. También se advierte que las diferentes versiones, no son
uniformes y se han ido reuniendo a lo largo de un proceso de produccion del conocimiento por

lo tanto no puede hablarse de una definicién cerrada.

Representaciones de la formacién

El concepto formacion, relacion formativa hace referencia a la relacion que se establece entre
uno o mas sujetos en formacion (alumno) y un formador (docente, maestro, profesor) en un
momento, en un tiempo y en un contexto determinado. En esa relacién el alumno se apropia de
un determinado contenido de conocimientos, habitos, habilidades a través de la interposicién de
la ayuda de un docente.

Anzieu reconoce en la relacion formativa la interaccion de la dimensién psicolégica y la

¥ Moscovici.Jodelet.Farr.(1998)p.37



dimension técnica que propician la concrecion de un vinculo doble. Es precisamente en la
dimension psicolégica en donde las representaciones juegan un rol preponderante al constituirse
en marcos de referencia en funcién del cual se comprende, se actla y se planifica una accion.
Anahi Mastache una estudiosa de las representaciones de la formacion sostiene que “detras de
los docentes y de los alumnos, detras de sus relaciones reales (...) se encuentra un conjunto de
rasgos que la sobre determinan. Las relaciones entre maestros y alumnos entre si y con los
objetos presentes en las situaciones se establecen, no sélo a partir de los sujetos y objetos
reales y concretos sino también entre sujetos y objetos que tienen un valor simbolico y que son
tomados en relaciones de formacién.”* Mas adelante agrega “las representaciones de la
formacién conforman una estructura de caracter imaginario -simbdlico que pre existe a sus
manifestaciones concretas”.

Por otra parte los aportes de Kaés® complementaran la caracterizacion de las representaciones
de la formacién al afirmar que son el resultado de un proceso de construccion permanente de
carécter inconsciente a partir de tres vertientes: las representaciones sociales de la formacién, la
realidad material de la formacidn en la experiencia del sujeto y la propia estructura psiquica. Al
internalizarse en los sujetos y objetivarse en las practicas aulicas, como proceso de produccién
del conocimiento histérico, dan cuenta de expresiones e interpretaciones que no son siempre
explicitadas y que marcan una distancia simbolica entre las representaciones y la comprension.
Las representaciones funcionan como organizadores de las relaciones pedagdgicas y estaran
condicionadas, no s6lo por vinculos psicoldgicos es decir identificaciones, afectos, sensaciones

sino también los vinculos técnicos, las tareas, los medios y los recursos.

Novel docente

Se considera profesor novel al docente sin experiencia previa o que acaba de ingresar en la
actividad profesional, al que ha terminado su formacion inicial y se inicia como docente.
La literatura especializada aborda el concepto de profesor novel con diferentes criterios de
clasificacion. Una primera dificultad aparece por la diversidad de términos que se utilizan para
denominar este periodo profesional. Se suelen emplear términos como profesor debutante,
principiante, en periodo de prueba, expresiones que remitirdn a iniciacién, insercién, comienzo
en la docencia.
Otro aspecto a considerar, es el criterio temporal que define como novel al profesor que adn no
ha completado tres afios de docencia tras finalizar sus estudios. Otros autores alargan el
periodo a cinco afios. Estudios mas recientes identifican en la etapa del profesor novel una
fase denominada umbral o antesala y otra a la que definen como fase de madurez y

crecimiento.

* Mastache .A.Las précticas pedag6gicas.2003.p.39.
>citado por Mastache. 1b.p.39



Finalmente si se toma como criterio la experiencia profesional del docente, los que han sido
preparados y los que no, se considera profesor novel al que no tiene experiencia o esta recién
ingresando en la actividad profesional y también al profesor que ha terminado la formacién
inicial y comienza su practica, logrando estrategias de almacenamiento y recuperacion de la
informacion, asi como acceso reflexivo al conocimiento.
Algunas experiencias muestran que el desempefio profesional no siempre esta en relacion
directa con la cantidad de informacion recibida durante la carrera, sino con la capacidad para
hacer un uso operativo y funcional de los conocimientos adquiridos. En algunos casos esa
dificultad surge porque se ha aprendido mecanicamente la teoria, otros dan evidencia de un
aprendizaje significativo de la teoria pero tienen inconvenientes al momento de concretar la
bajada al aula.

Multiples factores determinan esta situacion y es posible que el mas importante lo
constituya el inicio al proceso formativo, etapa esta que merece una consideracién especial y
en la cual el peso de la biografia escolar de los docentes y la socializacién profesional juegan

un rol preponderante.

A esta altura, han quedado identificadas: la representacion como una teoria social, es ella
misma una forma de practica social, es un camino abierto al docente para la construccién vy la
restauracion de significados sociales en una sociedad y desde diversas miradas; la formacion
docente como el conjunto de actividades tendientes a fortalecer al docente en conocimientos,
competencias, actitudes y valores que permiten generar una practica reflexiva y comprometida
con un proyecto educativo socialmente legitimado. Es en definitiva, un proceso en el que
interactian el conocimiento especifico de una disciplina, el reconocimiento de una cultura
propia del trabajo docente y el dominio de competencias docentes especificas.

Ahora bien, desde estos aportes tedricos se puede afirmar que la estructura de representacion
social que el docente novel, a partir de ahora reconocido como recién ingresado a la actividad
profesional, que ha comenzado su practica logrando estrategias de almacenamiento de
recuperacion de informacién y de accesos reflexivos al conocimiento, tiene con respecto a la
formacion recibida es el resultado de un proceso de construccion permanente que esta
conformado por las representaciones de la formacion, la realidad de la practica docente y la

estructura psiquica.

Estrategias Metodoldgicas empleadas para realizar la Investigacion

El estudio encuadrado dentro de las tematicas de investigacion social, responde
metodoldgicamente a la ldgica cualitativa abordada desde el paradigma interpretativo-
interaccionista y de la estrategia que se denomina estudio de casos. Propone en su



recorrido,  alcanzar la comprension e interpretacion  del fenémeno de las
representaciones sociales en pos de comprenderla en las instancias de ensefianza.

Reconociendo la importancia que la adecuada seleccion de instrumentos tienen
para la realizacion de la investigacion, se opta trabajar con:

a) fuentes primarias, entendiendo por tales, a observacion ordinaria de practicas
aulicas, entrevistas focalizadas y entrevista semi-estructuradas e instancias de
reflexiones e interpretaciones con los noveles docentes y

b) fuentes secundarias, que son las que dan cuenta de los analisis bibliograficos y
de investigaciones especificas sobre la temética.

Durante la fase de recoleccion de datos se reunieron en cada caso el siguiente
material: Observacion de clase- registros y notas, propuestas curriculares disefiadas por
los docentes y los diferentes registro de entrevistas de carécter inicial y post practica.

El anélisis de los datos definido por Gonzales Sanmamed como:

“el proceso de explorar y organizar sistematicamente las transcripciones de los
registros de observaciones, las entrevistas, las notas de campo y otros materiales
recogidos para incrementar la propia comprension de ellos y posibilitar que se ofrezca
a otros lo que ha descubierto” implicé las siguientes actividades:

» Construccion de los analizadores y de los esquemas de analisis del material

» Recorte y clasificacion del material recolectado

» Andlisis e interpretacion del material clasificado

» Elaboracién de las conclusiones preliminares

Los analizadores son “los conceptos o proposiciones que construimos para guiar la
116

lectura y el andlisis de datos™” referidos a lo que se va ha observar. En tanto que los
esquemas de analisis constituyen “el conjunto de analizadores de una misma
problematica, organizados en un cuadro para facilitar el volcado de datos, la sintesis,
la comparacion™’.

A los efectos de este estudio se construyeron tres analizadores:

Primero el identificado como arquitectura de la clase; segundo el que corresponde a
construccion del conocimiento profesional; y el tercero referido a las apreciaciones

realizadas por el novel docente.

® Sanjurjo,2002. la formacion practica de los docentes. p 94.
"1b.,p.94



*Dentro del primer analizador se abordan las acciones que planifica y ejecuta el novel,
asi como los recursos de los que se valdrd para abordar situaciones problematicas y
rutinas que se les presentan y a través de las cuales evidencia las decisiones que toma.
Se obtuvo informacion acerca del plan de clases propuesto, de las estrategias que
seleccionaron y de la forma en que acontecid la transposicion al aula.

*El segundo analizador permitié reunir informacion para determinar si el novel docente
reconoce que esta produciendo conocimiento. Para ello se tuvo en cuenta:

» conocimiento explicitado como marco es decir las concepciones que los
noveles docentes consideran en la formulacion de las fundamentaciones de las
propuestas aulicas y en las entrevistas.

» Conocimiento en accion considerado como el conocimiento que el docente
pone de manifiesto en sus acciones en forma espontanea dando indicios de
posturas tedricas que al ser descriptas por quien las realiza se construye como
conocimiento.

» Reflexion en accion y sobre el conocimiento construido: uno corresponde a
las reflexiones que realiza el novel docente y que permiten rectificar, reconstruir
el marco tedrico originario cuando confronta con la experiencia puesta en
practica, el otro refiere al conocimiento que ha logrado construir a partir de sus
experiencias aulicas.

Para analizar las entrevistas post-practica se tuvo en cuenta las reflexiones que realiza
el novel docente instancias en la que confronta o no con la experiencia realizada y el
analisis que pudo realizar al finalizar la experiencia y las implicancias del proceso
formativo.

*El tercer analizador permitio trabajar con las apreciaciones, juicios y valoraciones
gue manifiestan los noveles docentes en referencia a su situacion como docente, las
tareas y sus rutinas diarias, sobre el contexto institucional en el que se desempefia y su

relacion con la formacion inicial y la etapa de transicion.

La actividad de recorte y clasificacion del material demandd que lo recopilado se

seleccione y se ubique en funcion de los analizadores disefiados. En caso de que
aparecieran nuevos analizadores estos se incorporan como tal y son trabajados con

nuevos ingresos al campo de investigacion.



Para la instancia de Andlisis e interpretacion del material clasificado, se reorganizé el

material, se realizaron las interpretaciones y se trabajo en el armado que permita la

Elaboracion de la conclusion: que se concreta comparando los tres casos trabajados en

funcién de los objetivos previstos.

Caracteristica de la muestra estudiada

Se tom6 como muestra la poblacion perteneciente a la cohorte- 2002-2003-
correspondiente al profesorado en Historia para los niveles EGB Il Y Polimodal,
egresados de la UNca, conformada por un grupo de 35 alumnos ingresantes que
presentaron las siguientes caracteristicas:

» Heterogeneidad

» Amplia franja etarea

» Ingreso a los estudios universitarios.

» Experiencias laborales.

La primera particularidad es la significativa mayoria de alumnos varones: 28 frente a
tan solo 7 mujeres. Esta caracteristica rompe con el mito de feminizacion en la
docencia. Otro dato significativo es el nimero de egresados; el 60% logrd culminar sus
estudios con diferentes variaciones de tiempo y mayor porcentaje correspondio
varones.

Por otra parte, la franja etarea puso en evidencia grupos comprendidos entre los: los18 y
28 afios: 17 alumnos; entre los 29 y 40 afios: 18 alumnos. En coherencia con lo antes
citado sus experiencias laborales transitaron entre nulas: 14 alumnos (conformado por 5
mujeres y 9 varones) y 21 alumnos con experiencias vinculadas o no al ambito escolar
(conformado por 2 mujeresy 19 varones)

Completa esta descripcién, la variante correspondiente a ingreso inmediato o tardio al
ambito universitario integrada por 11 alumnos que ingresaron inmediatamente
culminaron los estudios secundarios, 19 alumnos tuvieron experiencias inconclusas en
estudios de nivel terciario no universitario y apenas 5 alumnos con experiencias
inconclusas en el &mbito universitario en carreras vinculadas a las Humanidades.

En coincidencia con las definiciones metodoldgicas que guiaron este estudio, se toma la

decision de seleccionar tres casos que, “permite estudiar algo que esta sucediendo en la



realidad™ y supone, en muchos casos, “la necesidad de abandonar toda racionalidad
personal para enfrentarse a otras opciones asumiendo la particularidad y la
idiosincrasia de la situacion que se presenta”®y que responden a los siguientes

criterios de seleccion:

caracter del cursado de la carrera

modalidad del cursado de la Practica y Residencia

insercion laboral (transitoria — permanente).

experiencias laborales previas.

ambitos y niveles de desempefio.

socializacion profesional (en relacion a la institucion formadora y a su
socializacion en el &mbito laboral).

v" disponibilidad de los investigados.

Caracterizacion de los casos seleccionados

Caso A:

Novel profesor que cursé la carrera en cuatro afios y con cursado regular en Practica y
Residencia. La insercion al ambito laboral fue inmediata a su egreso y continta al
momento de concretarse esta investigacion. Tuvo experiencia laboral previa no
vinculada al &mbito educativo.

En la actualidad, se desempefia en establecimientos publicos y privados de nivel
polimodal y ha concretado una fluida socializacién con la institucion formadora y de
Optima pertenencia en los diferentes &mbitos laborales. Buena predisposicidn para con
esta investigacion.

Caso B:

Novel profesor, con cursado de la carrera discontinua en tanto que el cursado de la
Practica y Residencia fue regular. La insercién al ambito laboral fue discontinua y al
momento de concretar esta investigacion ha regularizado su permanencia en las horas
catedras. Posee experiencia laboral previa, en el &mbito educativo (experiencia con la
que continua). Desarrolla su labor docente en establecimientos publicos en los niveles

de E.G.B. y Polimodal. Ha concretado una regular socializacion con la institucién

8Gonzalez Sanmamed,M.1995. en Sanjurjo ,L.p.68



formadora y la pertenencia para con los ambitos laborales es limitada. Pone en
evidencia buena predisposicion para con esta investigacion.

Caso C:

Novel profesora, que al finalizar el nivel medio comenzé la carrera y no tuvo un
cursado regular. Concreta la Practica y Residencia en dos etapas (en un afio cursa el
primer cuatrimestre y al afio siguiente promociona la etapa de residencia propiamente
dicha).

La insercion al &mbito laborar fue tardia comenzando a ejercer seis meses después de
recibirse. Actualmente se desempefia en establecimientos privados y publicos en ambos
niveles. No posee experiencias laborales previas e inicia y desarrolla su labor docente
en establecimientos privados y posteriormente en el &mbito pablico. Su socializacion en
los &mbitos de formacion y laboral han sido muy limitados. Su disponibilidad para con
esta investigacion fue buena y se ha interesado por la propuesta de investigacion y el

protagonismo que en ella tiene.

Analisis e interpretacion de los resultados

Lo presentado hasta aqui permite transparentar los procesos realizado por los noveles
docentes implicados en la investigacion y contar con los datos suficientes que permitan
realizar la interpretacion acerca de las representaciones sociales que durante los
primeros afios de la formacién conforman los docente como parte de un proceso al
que se reconoce singular y complejo. En virtud de este reconocimiento y en coherencia
con las posturas teoricas y metodologicas asumidas, el estudio de los tres casos se
concreta realizando un andlisis comparativo que permite, posteriormente, formalizar
las siguientes interpretaciones:

Los a&mbitos de esta investigacion corresponden a escuelas urbanas de jurisdiccién
publica que evidencian — al momento de la experiencia- buenas condiciones fisicas y de
equipamiento. Se advierte que en estos colegios la importante movilidad de planteles
docentes propicia la insercion al &mbito laboral de los noveles profesores. A partir de la
investigacion realizada, se determina que el ingreso a la actividad no depende de
experiencias  previas vinculadas al sector educativo y que se produce casi
inmediatamente a su graduacion. Al comienzo asumen el desempefio de reducidos
paquetes horarios en condicion de suplentes  que eventualmente adquieren

caracteristicas de transitorias y ponen de manifiesto buenos niveles de socializacion



evidenciados en su participacion activa a talleres, reuniones departamentales y
acompariamiento al alumnado.

Pero también, las presentaciones de las propuestas curriculares desde donde legitiman
los noveles su decision de ensefianza en las instituciones ponen de manifiesto la
pertenencia y el compromiso con la labor asumida. En los trabajos referidos a
programas y propuestas curriculares analizadas se observan coincidencias en los
aspectos vinculados a: sujetos identitarios, abordajes temporales y espaciales como
categorias que determinan epistemoldgicamente el conocimiento histérico en dichas
producciones.

Estas coincidencias permiten inferir que los recorridos similares en cuanto a las lecturas
realizadas y a los autores trabajados a lo largo de la formacion acompafiados por los
mismos equipos de catedras marcan la presencia de categorias didacticas trabajadas a lo
largo de la carrera. El relevamiento de estos constructos didacticos vinculados a la
integracion de los aspectos sociales, politicos ideoldgicos y éticos con tratamiento
procesual donde operan cambios, continuidades y rupturas ratifican la apreciacion
acerca de los marcos tedricos explicitados -con muchas coincidencias- donde se aprecia
la influencia en los tres casos de las pedagogias criticas y constructivistas como teorias
trabajadas en la formacion. En este sentido se enfatiza la idea que la formacion teorica
les facilitd construir, a los noveles docentes, un pensamiento complejo.

Desde esta afirmacion y para la continuidad de la investigacion se considerd pertinente
interpretar, desde el analizador de arquitectura de las clases, como operé el trabajo de
gestion en el aula. En palabras de Jackson se considera una buena gestion a aquella que
genera participacion. Los datos trabajados desde el indicador de clase desarrollada
ponen en evidencia que la gestidn en el aula es una prioridad en los noveles quienes le
asignan a la participacion un lugar preponderante al reconocerla como camino que
garantiza el aprendizaje comprensivo. En los tres docentes la gestion de la clase permite
identificar un esquema que siempre se inicia con una recuperacion de las ideas previas,
consideradas como motor o como disparador con particularidades propias: se infiere que
las concretadas desde abordajes retrospectivos, desde la cotidianeidad o desde
situaciones problematicas, activan la participacion y despiertan el interés de los alumnos
por el tema a trabajar( A y C);en tanto que cuando se recupera repetitivamente lo
trabajado en clases pasadas la participacion se ve limitada y el interés decae ( B). Los
tres noveles apelan a preguntas o explicaciones basadas desde el propio campo

disciplinar para favorecer la comprension del conocimiento historico. Completa la



interpretacion de los aspectos vinculados a la gestion del aula lo relacionado al tiempo
planificado y el tiempo real, los tiempos de comprension. La aparicion de rutinas y
regularidades con discontinuidades entre lo planificado y lo desarrollado motiva un
desplazamiento del tiempo previsto para la realizacion de los trabajos en el aula.
Recuperando lo analizado se infiere que dos de los docentes investigados (B y C)
propician la instalacion de rutinas que terminan siendo naturalizadas. El docente del
caso restante al reflexionar sobre esta situacion genero alternativas para poder adecuase
a los tiempos establecidos sin sacrificar conocimientos.

Desde un carécter integrador se afirma que la gestion en el aula es una preocupacion
central en el docente recién iniciado poniendo en evidencia que los formatos que asuma
la arquitectura de sus clases se tipificaran, por sus estrategias de resolucién, en
dindmicas, estaticas y pendulantes o medias.

Con respecto a la Construccion del conocimiento Profesional y su identidad disciplinar
constituyen los componentes basicos de un proceso complejo en el que se combinan e
interactlan las tradiciones, los modelos y la trayectoria escolar atravesados por un
entramado de significaciones socio-culturales en el contexto de diferentes realidades
escolares

En este estudio se advierte que ciertos aspectos operativos (tareas, técnicas, etc.) de la
formacion quedan neutralizados cuando el docente ingresa a la institucion educativa. Se
identifican diferencias significativas en la manera de abordar el rol de la practica. Es
notable que, como se afirmara anteriormente, prevalece en los tres una concepcion
critica transformadora que remite a reconocerlos como forjadores de un cambio en la
ensefianza pero en la puesta en practica sus resoluciones varian. —A- asume un rol
activo problematiza el conocimiento y genera una relacion pedagogica comprometida en
permanente reflexion, en B su preocupacion por explicar lo lleva a entablar largas
exposiciones en donde quedan debilitadas las estrategias planificadas. En C su
intervencion es medida, apela ha escucharlos y a apoyarlos afectivamente lo que en
muchas oportunidades obtura el desarrollo de la clase. Cuando la docente reflexiona
sobre esta situacion encuentra el procedimiento que le permite equilibrar sus afectos y
desde alli lograr los objetivos previstos para la clase.

De esto se puede inferir que la formacion docente esta intimamente ligada a la préactica
docente por cuanto la primera actualiza representaciones — que el docente ha ido
forjando desde el inicio de la carrera- y que sirven de base para actuar en la realidad

educativa.



Se afirma entonces que, a pesar del paso del tiempo, de los contextos singulares, de la
diversidad de mandatos sociales de los que se ha hecho cargo la escuela, se plantea un
cierto grado de estabilidad en la puesta en juego de un sentido practico desde el que los
sujetos resuelven la diversidad de situaciones a las que deben enfrentarse. Las préacticas,
de acuerdo a esto, son resultados de la aplicacion de principios de percepcion y de
accion nunca explicitos. Los agentes se mueven a partir de una comprension practica de
la situacién, un sentido practico que daria una especie de unidad de estilo a todas las
elecciones de una misma persona. El sentido practico permite responder al instante a las
situaciones de incertidumbre y a las ambigliedades de la propia préctica. De hecho estas
explicaciones dan cuenta de una formacion docente en la que no ha operado una ruptura
en relacion a las formas en que se ha aprendido y ensefiado a pensar el mundo, de
manera aislada, fragmentaria “escindida” y que tiene coincidencias con el enfoque dado
a la formacion inicial.

Los distintos aspectos que van configurando al docente, en su faz profesional, dan
cuenta del choque que cada uno de ellos tiene desde su formacion docente con la
realidad. Esta situacion nos remite a una formacion docente idealista que no ha podido
corresponder a las actuales demandas de situaciones complejas y heterogéneas en el
ambito de la educacion.

Consideraciones finales

La indagacion aqui resefiada permite sostener que las representaciones sociales
inherentes a la formacion son la resultante de un conocimiento socialmente elaborado y
compartido en este caso por el conocimiento historico. Este, se compone por imagenes
que explican lo social y lo representan en base a supuestos generalizados, de un sentido
comin que puede ser rapidamente proyectado sobre los problemas préacticos
posibilitando la configuracion de la ldgica disciplinar- en este caso de la historia- y
asumiendo la funcion practica de permitirle al novel docente orientarse en el mundo
laboral viabilizando una guia operacional para la vida profesional.

En los casos investigados se reconocen que los tres noveles profesores, enfatizan su
preocupacién por la comprension de lo ensefiado asumiendo dos formas de
aproximacion al conocimiento histérico. Una en las que las reconstrucciones del objeto

de estudio se concretan en la problematizacién, apelando a situaciones multicuasales y



desde perspectivas diversas que propician la explicacion de las condiciones de
produccion del enfoque tedrico del que provienen.

La otra modalidad, remite a explicaciones de las condiciones de produccion del
enfoque tedrico de tipo lineal, vinculada a abordajes acontecimentales y coyunturales en
los que la reconstruccion del conocimiento histérico se da como acabada, en tanto que
la dimensidn epistemoldgica del discurso marca una preocupacion datista, monocausal y
unidireccionado.

Esto permite afirmar que, en las observaciones donde prevalecié una relacion lineal, los
docentes no pueden mas que repetir, mantienen siempre el mismo esquema de relacion
y el saber queda desplazado o denegado. Por su parte las practicas donde la
problematizacién del conocimiento historico propicia abordajes multicausales y desde
maultiples perspectivas, han propiciado la reconstruccion del proceso histérico. EI novel
ha tenido que asimilar el conocimiento histérico, ha tenido que comprender, discernir y
justificar sus decisiones en definitiva, con esta dinamica se instala el proceso que
Moscovici denomina de anclaje y de objetivacion proceso que favorece la adquisicion
de un pensamiento complejo que asume los rasgos propios de una préctica donde se ha
incorporado la creacidn, la innovacion evitando interpretaciones simplistas y repetitivas
Las practicas pedagdgicas concretas tienen lugar en un espacio circunscrito entre las
fijaciones dadas por el predominio de la repeticion, del reduccionismo, frente a las

"9 existe la

representaciones de la formacidn. Cuando se instala “una ruptura elaborativa
posibilidad de que en lo instituido ingrese lo instituyente, en la que se actualicen ciertas
seleccione de la estructura representaciones que el docente porta, un cambio de las
practicas exige una modificacion de las representaciones de la formacion. Ella, que
tiene como objetivo supremo permitir que cada uno se apropie de los desafios y de las
herramientas intelectuales libremente determinard una forma de concebir y valorar lo
educativo, una forma de percibir la disciplina, una forma de asumir la practica docente
que impondran un sello a nuestra trayectoria, tanto en el plano personal como
profesional.

Dado la dinamica del conocimiento histérico (cada vez mas intensa) con discusiones
epistemoldgicas complejas, la actualizacion de la formacion del docente deberé
pensarse desde las representaciones de la formacion y de la practica pedagogica.

Afirma Escudero Mufoz:

¥ Mastache,A2003.0b.cit p.45
Concepto propuesto por la autora para trabajar lo simbdlico.



“..mas recientemente y merced a la construccion de perspectivas mas
dindmicas, mas complejas, mas simbolicas, culturales y politicas, los procesos de
cambio han empezado a ser vistos desde una concepcion esencialmente problematica.
Se trata de procesos contextuados, no exentos de conflictos de intereses de
confrontacién de visiones, perspectivas e interpretaciones.”°
El estudio que hoy se pone a consideracion, destinado a recuperar los aspectos
intelectuales del trabajo docente en su etapa inicial busca la comprension e
interpretacion de un fendmeno social el de las representaciones de los docentes de
historia, sin que ello implique una posicién ingenua que suponga que dicha

comprension sea una condicion suficiente para el cambio.
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