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Este trabalho objetivou analisar a vivéncia dariaif@ pelas criancas indigenas Gaviéo-
Pykopjé da Aldeia Rubiacea (Amarante) no oeste dwaWhdo. A literatura socio-
antropolégica tem se dedicado aos estudos da iaféarm sociedades e culturas
particulares, partindo da compreensao de que adaf& um construto cultural e que os
seus sinais diacriticos vao variar de lugar pagarluDesse modo, 0 ser crianca se
transforma dependendo da cultura e dos aspectiosddeés desta fase do ciclo de vida,
gque s6 sdo validos onde estdo em vigor sendo coestante construidos,
desconstruidos e legitimados pela sociedade. ¥anibs, entdo, a insercao das criancas
indigenas no seio da cultura local, atentando psuréuais da infancia — de iniciagéo e
de passagem; o trabalho infantil desenvolvido pas;ea aprendizagem formal e
informal; e a experiéncia com a ludicidade, compdeda aqui como o brincar, os
brinquedos e as brincadeiras. Assim, atentamos asrgraticas da infancia que
possibilitam a socializacdo destas criancas poo meitrabalho, da aprendizagem e da
ludicidade, além dos rituais. Com o intuito de atEa esses objetivos utilizamos as
técnicas de coleta de dados da antropologia, cooloservacao direta e participante,
com uma preocupacao de apreender o ponto de wastaridncas, para a construcao de
uma etnografia de como as criangas indigenas G&yjikopjé vivenciam a infancia.

Palavras-chave: Criancas Indigenas — Trabalho enlimagem — Ludicidade - Rituais.

Infancia, Infancias: pluralizacGes e possibilidadedo ser crianca

Os tempos contemporaneos sofrem profundas trarsfdes e sdo estas
transformacdes que os caracterizam. Assim comaerdransformacdes significativas
na estruturacdo do espaco-tempo das vidas quagliaa estrutura familiar, na escola e
no espaco publico em geral, as idéias e represg#apciais sobre a crianca também
se renovam. Isto porque o conceito de infancia @aalgo fixo e abstrato, ele é
determinado por questdes estruturais mais amplas.

Enquanto se fala muito comumente em “morte da addncomo se esta fase
do ciclo de vida estivesse simplesmente desapatecema verdade, € com a
pluralizacdo dos modos de ser crian¢ca que nos a®par ou noutros termos, com a
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heterogeneizacdo da infancia enquanto categorial gracional e com a atuacéo das
criancas em novos papeis sociais.

A preocupacdo fundamental aqui é de tentar desaplal € o lugar da crianca
nesta sociedade que decreta, a todo o momentan addi infancia. Esta procura
geografica do lugar que a contemporaneidade resgraa a crianga consiste, de fato,
na procura da compreenséao da propria sociedade-seatesde sempre, que as criancas
transportam consigo o peso da sociedade que Ihegado pelos adultos, embora o
facam a todo instante incorporando a estas normey &s, a renovacao.

Ao longo do tempo a infancia tem sido analisadaymoa série de pensadores,
como Santo Agostinho, Descartes, Nabokov e Roussézmies pensadores
preocupavam-se, essencialmente, com uma definighonfdncia que tratasse da
“natureza da crianca”, boa ou ma, de modo que deres sobre a infancia
desenvolveram-se em torno dessas duas idéias fentkisn

Posteriormente, com o historicismo de Collodi ()982Aries (1986), essas
concepgOes de infancia mudaram e a preocupacaoupasser com uma definicdo de
infancia pela sociedade e pela histéria.

As questdes abordadas sobre a infancia e os seeitoslidividiam esses
estudiosos da natureza infantil em duas concemgitagonicas: de um lado, um grupo
gue defende a idéia de que a infancia tem uma dériearacteristicas, mas nunca
inocéncia e bondade como essenciais; do outro ladgyrupo que vé a infancia como
um periodo prolongado caracterizado pela inocéncia.

O segundo grupo pode ser representado por RousgEawompe com as
concepcOes de infancia de Santo Agostinho e Descdtra Santo Agostinho, por nao
possuir a linguagem (“infante”: o que nao fala, g@e possuiogog a crianca estava
inserida no pecado, era desprovida de razéo, asté Q aspecto soberano da condicéo
divina em nés, adultos.

Na obra Confissdes, Santo Agostinho (2002) dediga tapitulos do Livro
Primeiro para tratar das questdes da infancia.dsargtdo do fragmento que segue, fica
clara a representacdo da crianca imersa no pe@doAgostinho: “Quem me podera
lembrar o pecado da infancia, ja que ninguém datéedde Ti limpo de pecado, nem
mesmo a crianga cuja vida conta um so6 dia solga?t (Agostinho, 2002: 36).

Segundo o autor o pecado do infante vinha desdeseja do seio da mae,
encoberto pela amamentagcdo. Santo Agostinho natia@ntusca da crianca pelo seio
como desprovida de pecado: “Daqui se segue queeoirgpcente nas criancas € a
debilidade dos membros infantis, e ndo alma”.

Assim, Santo Agostinho acusa a crianca de pecaegpacialmente aquela que
se encontra na primeira infancia, pois com o tempgancga iria pouco a pouco saindo
deste estado de pecado em que estava imersa. dlaBgnto Agostinho, Descartes
condena a infancia pelo desuso da razdo. Este emoebia a crianga como alguém
que vive uma época do predominio da imaginacdo,sdosdos e sensacdes sobre a
razdo; uma época de aceitacao acritica das tradipébitos e costumes. Este periodo
conduziria mais tarde, quando adultos, a dificiddad uso da raz&o e ao erro. Tanto
para Santo Agostinho como para Descartes, quaniaado saissemos da condi¢éo
de crianca, melhor.

Este grupo tem também como um de seus principgisestes Nabokov, o
autor do célebre “Lolita”. Para Nabokov a infanera uma idéia que vinha do Velho
Mundo, e que na modernidade ndo passava de umdegpseda (Ghiraldelli, 2001).
Demonstra a partir de sua obra o destemor das awerdoe Velho Mundo das
experiéncias sexuais ou préticas de pedofilia. Naaleeria de inocente, puro ou
bondoso na infancia desenhada por Nabokov.



Deste modo, a infancia quando nao era totalmergadag era vista como um
mal, ou seja, como a idade em que o homem estaisa pr@&imo do pecado. Em
contrapartida a estes autores, Rousseau admite 0aementira e a corrupgao como
sendo fruto da incapacidade de julgar de quem pde mais se beneficiar, nos seus
julgamentos, do “crivo de um coracéo sincero” eopproprio da condigéo infantil, o
protétipo da condicao de “bom selvagem.”

Em defesa da infancia Rousseau argumenta: “Dep®@estado da infancia;
nao percebemos, porém, que a raca humana terieiqmerse 0 homem néao tivesse
comecado criangca” (Rousseau, 1995: 7). A infancia gra concebida, pois, como
inimiga da filosofia, logo da verdade e do bemjaseronforme Rousseau a propria
condicdo para a filosofia, pois nela h& inocéncigougeza necesséarias para 0
acolhimento da verdade e para a participacao ne queralmente correto.

Rousseau define a infancia como “o lugar ou momeotalesenvolvimento
humano, em que se pode identificar o ser humansenomodo de ser mais natural”
(Rousseau, 1995). Para Rousseau 0 “homem natucafiotnem que se faz desde o seu
nascimento até a adolescéncia, quando passa aiadguiualidades que o permitem
inserir-se na coletividade dos homens abrindo espgssya a construgdo de sua
cidadania.

Pensar a infancia do ser em Rousseau é pensarmentmem que ele pode se
formar enquanto homem natural. E este homem najuealidentificamos na infancia
que se estende dos primeiros momentos de vidasaéus 15 anos, quando comeca a
sua adolescéncia, antecedendo o cidadao, que sopmiemos identificar no homem
guando ele atinge a sua fase adulta.

E preciso conhecer este homem natural que existeféracia. E necessario,
segundo Rousseau, educar o homem desde a priméiracia, para que lhe seja
garantida a preservacdo de todas as suas inclagbarais que podem ser corroidas
pelo meio social. Assim, Rousseau define a crigimwendo que ela ndo é um adulto em
miniatura, mas um ser com caracteristicas propisés,é, “um homem ainda em sua
infancia”, momento em que h& uma desproporgéo sntaie forgcas e 0os seus desejos ou
necessidades.

As concepcgdes classicas como as de Collodi (awdPidoquio) e de Aries
pensam a infancia ndo como um dado natural. Elss@da inocente, mas nem por iSso
nao cumpriria o destino posto pela sua naturezanddss concepcgdes dos ocidentais
sobre as coisas do mundo, considerando-as menasalementos dados, imutaveis ou
“naturais” mas como situagdes e elementos histoecée construidos, exerceram uma
mudanca na forma de conceber a infancia.

Nos séculos XIX e XX ja se falava no Ocidente sobrque fazer com as
criancas (agora sob um novo viés) em favor da catadd dos adultos e da
comunidade. No inicio do século XIX a infancia pasece como algo obtido por
construcao, inclusive uma construcdo que a enzretagn a cidade e com a escola.
(Ghiraldelli, 2001).

Em “As Aventuras de Pinéquio” Collodi (1992) demiwas condicédo para que
o boneco de pau, construido por Gepeto, se transf@m “menino de verdade”. A
condicdo era de que Pinéquio se comportasse corancarde carne € 0SSO e iSso
significava, necessariamente, ter de ir para dasca cidade.

Entretanto, o caminho que conduziria Pinéquio enéméao de um bom menino,
bem comportado, para que assim a Fada Azul o tnanagse em “menino de verdade”,
trazia em si desvios que poderiam leva-lo a umirdesliferente. A cidade e a escola
eram compreendidas como o lugar onde a infancier@devacontecer, e assim
transformariam Pinéquio em cidadé&o.



Todavia, no caminho um contratempo ocorreu. Pir@guacontrou a raposa e
0 gato que, embora morassem na cidade, ndo eraadosl Eles desviaram o boneco
de pau do seu caminho, e a cidade, que junto daedana a Pindquio a boa formacao,
trouxe com ela também as outras possibilidadekisive a da ndo-vivéncia da infancia.

No final do conto a Fada Azul transformou PinGggerio menino, pois ela e seu
pai, Gepeto, consideraram que ele se comportowaeente, desviando-se do mal e
voltando para o caminho da escola na cidade. Assing vez menino, tera Pindquio
vivenciado, de fato, a infancia? Conforme vimos carobra de Collodi, a partir do
século XX a infancia é recortada de modo menogiajgpois € vista como algo
dependente da construcdo histérica. Assim ela ngssgomo algo para cuja
constituicdo concorrem varias forgas culturais iogientes.

Percebe-se logo que a infancia de cada crianca r@dg@o natural e a propria
idéia de “infancia natural” é algo historicament&do. Assim como Collodi, Philippe
Ariés fala da “descoberta da infancia”, embora essa expresséo obscureca a idéia da
“‘invengéo da infancia”. Isso nos faz pensar ainal@nfancia como uma fase natural dos
seres humanos, nunca antes percebida, mas que mon ngemento se tornara
perceptivel os intelectuais.

Em sua historiografia da infancia, Ariés afirma quelescoberta da infancia
comecou no século Xlll. Até entdo “este era umqukride transicdo logo ultrapassado,
e cuja lembranca também era logo perdida”. Portaapesar de ter existido sempre
criancas, compreendidas como seres biolégicos GEd® jovem, nem sempre houve
infancia, categoria social inventada pela modededaries, 1986).

Ariés trata a nogcdo de infancia como algo que &ads construido, criado a
partir de novas formas de falar e sentir dos adwdto relacdo ao que fazem com as
criangas. Sao as forgas culturais completamentingentes que forjam a infancia.

A tese deste autor conjetura a auséncia do sertonteninfancia na ldade
Média. Ele demonstra como, nessa época, “a criaaaadquiria desembaraco fisico
era misturada aos adultos, partilhando de seualtrade jogos” (Aries, 1986: 10).

Desde antes da Idade Média, nas areas de civilizagal, cada idade tinha
uma funcéo e a educacao era transmitida pela¢aicia, no interior de classe de idade,
pela participagdo nos servigos por ela asseguradssm, a educagdo da criangca na
Idade Média era ainda garantida pela aprendizadeanianca aprendia as coisas que
deveria saber ajudando os adultos a fazé-las. Destl®, a passagem da crianca pela
familia se dava de uma forma superficial, brevasggnificante, caracterizada apenas
pela paparicagdo nos seus primeiros anos de vida.

Conforme Aries, até o século Xlll ndo havia o seetito de infancia, mas sim
a idéia de que a crianca representa o adulto rawein tamanho e forca. As suas
vestimentas eram idénticas as dos adultos, apemagi@mero menor. Isto néo significa
— estes habitos do vestir — mera frivolidade, h& darte relacdo entre o traje e a
compreensao daquilo que se representa.

A partir dos séculos XV e XVI, a infancia, atrawisiconografia, passou a ser
representada como a idade dos brinquedos e dasdeinas. Assim, o termo infancia
tem sido imediatamente associado a fase dos jogbsneadeiras, sendo pois, a
ocupacao por brincadeira, concebida como condigéa yiver a infancia, periodo de
desenvolvimento do ludico e da criatividade.

Em fins do século XVII uma mudanca alterou o esi@da® coisas, passando a
haver um respeito maior pela vida da crianca. Alassubstitui a aprendizagem como
meio de educacdo, com isso, a crianca deixou daistirrar com os adultos e de
aprender a vida com eles. Com a distancia dascasade sua familia, imposta pelo



regime escolar, surge uma afeicdo dos pais pdlasfe a familia passa a se organizar
em torno da crianca (Aries, 1986: 12).

Assim o ser crianca sofreu profundas modificag@esoupa passou a dar
visibilidade as etapas do crescimento que transfeam a crianca em homem. Havia
alguns indicadores, nestes trajes, que denunciava@niodo da infancia (fitas presas as
costas, cordinhas que ajudavam as criancas a aetddr, Chega-se enfim, ao traje
especializado da infancia e, com ele, a nocéo fdedra que, em geral, perdura até os
dias atuais.

Considero que o mais importante é que a praticenfdacia ndo deve ser
pensada a partir de uma verdade teorica que ntengeedizer “o que é infancia”. Nao
hé& uma verdadeira definicdo de infancia. O sigaifacde ser crianga varia muito de um
lugar para outro. Por isso, acredito que a infagaiana categoria que sé esta em vigor
no espacgo social em que é estabelecida, negodiadastabilizada, reconstruida, e
claro, legitimada.

Acredito que o apelo do ludico € uma das marcasoddicao infantil. Assim,
as acOes infantis, sejam elas de que natureza &@mpre que as criancas € dada essa
chance, sédo formatadas ludicamente. Logo, as asain¢ligenas trabalham e brincam
ao mesmo tempo, esta é a sua caracteristica ¢@secifica.

E como se n&o nos déssemos conta de que as cultunaiincia sdo também
objetos de pluralizacdo e de diferenciacdo. Essthesxdes me remetem a laboriosa
pesquisa realizada por Darcy Ribeiro entre os Waapor, que habitam a fronteira
entre os estados do Maranhdo e do Para. A resultldte estudo, que se intitula
Diarios indios (1996), ao tratar do cotidiano, hdbie costumes dos Urubus-Kaapor,
revela a vivéncia de um trabalho infantil realizag@mente pelas criancas indigenas.
Num dos trechos de seu relato, Darcy nos ensimg, rigueza de detalhes, o dia de
trabalho de uma garotinha considerada por ele fia guais trabalhadora da aldeia”:

“Estou, desde que acordei, prestando atencdo namnwdirdha de seus oito
anos. E a Unica crianca bonita daqui. Gordinhayldes limpos — os outros
todos remelam tergol — e sempre sorridente. Deede ela se agita de um
lado para outro, ocupada com alguma coisa. Prinfeirapanhar dgua em
sua pequena cuia pintada, depois sumiu para rempavergada sob um
paneiro de mandiocas e batatas que fora colhernd&te um foguinho,

soprou, soprou, quando fez brasa, a cinza esquepfsuas batatas para
assar. Entéo foi ajudar o irméozinho a lavar os®ktom agua e limao para
eu por remédio. Depois fez chibé para si e para éenou com um jeitinho

de gato lambendo leite, com a mao. Lava a farimhaagua, amassa bem
com as mdaos, quando o caldo engrossa, encosta a@lioca e, com um
espadanar rapido dos dedinhos, vai jogando aqailtingua e chupando”

(Ribeiro, 1996: 116).

O trabalho da pequena lItsin descrito por Darcy iRib@io é mais do que sua
tarefa diaria. O seu honesto e arduo trabalho séanelaliza a aldeia nem pesquisadores
gue compreendam estar neste trabalho o ensinameatos Urubus-Kaapor determina
relevante as suas criancas.

Sabemos que o trabalho infantil indigena semprefdtm, sendo debalde
qualquer discussdo a este respeito que desejedrh€oana categoria exploracdo de
trabalho infantil. Pois ndo reside, a riqgueza destealho, na transmissao de oficios e na
consequente aprendizagem da cultura indigena? Puopa definicdo de infancia do
tipo fechada, que se deseja universal é arriscadb, pena de recairmos no
etnocentrismo e julgarmos a pratica diversificadanfancia a partir de uma definicao



inventada pelo Ocidente para ocupar nossas criangcaem jogos, brinquedos e
brincadeiras — e para a comodidade dos adultos.

Vérios contos infantis (e também desenhos animaddigam-se de exemplos
para demonstrar as criancas como construir lacgsaabilidade a partir de praticas da
comunidade em que estdo inseridas. Deste modojéacia da infancia passa a ser
determinada por critérios estipulados pela proptiiura em que as criancas estao
imersas. Pensar o trabalho infantil ou o ludicoagipde uma rigida delimitacdo da
infancia seguindo uma Unica descricao significaatemuitas criancas de fora desse
ciclo de vida. Ndo seria o trabalho realizado petdancas indigenas, condicdo
fundamental para a vivéncia da infancia na conaepigas e de seus pais? Afinal,
quais sao as condi¢des que a cultura indigenantieen para a vivéncia da infancia?

Pensando na infancia como fase por exceléncia sleoblerta e vivéncia do
ludico, Lodofio afirma que “colaborando na constoudé direito de tais criangas a
infancia, alguns autores estdo sempre a perguatardenunciar a suposta auséncia do
espaco para o riso e a brincadeira” (Lodofio apudPberi, 1996: 7).

Se excluirmos necessariamente o trabalho comohpladasile desse ciclo de
vida, excluimos com ele uma série de criancas apesar dele, vivenciam a infancia.
Logo, existem dentro da infancia global, generdizaarias infancias.

A sociedade deve reservar para as criangcas umagspacdireito de vivéncia
da infancia, sem para tanto perguntar aos seussskmais e estrangeiros (o tedrico, o
pesquisador) o que é verdadeira e objetivamemniéadia. Principalmente porque essa
concepcao de infancia reconhecida e legitimada piélacia de modo geral € uma
“concepcgdo adultocéntrica”, na qual os adultosdiizne saber o que € melhor para as
criancas, para a infancia e, claro, para definamdas. Romper com a “concepcao
adultocéntrica” da infancia é deixar as criancasrafa de dizer — através de suas
praticas — em que consiste a infancia e o sergaian

Além de “adultocéntrica”, a concep¢do que temosnéncia foi construida
pela sociedade como um espaco de seguranca aladbiciEssa infancia idealizada néo
permite outras possibilidades historicas, comov@&ngia do ludico de diferenciadas
formas, do trabalho com outras finalidades que adxploracdo e a sociabilidade
adquiridas por meios diversificados.

Especialmente numa sociedade de classes como gi\eumRos, as criancas
desempenham os mais diversos papéis em contexits diferentes. Mas a idéia de
infancia da sociedade moderna foi universalizadaspaasses hegemoénicas com base
em seu padrdo de crianga que tem por referéntéics como a forma de vivéncia do
ludico, a nédo realizacdo de trabalhos e os modosod@bilidade no interior dessas
classes.

Problematizando o trabalho infantil indigena

O conhecimento que detemos sobre o trabalho ihfaéd vai mais longe do
gue as muitas manchetes estampadas nas primegiasip@os jornais, os clichés dos
meios de comunicacéo, as revistas, os telejormaigternet me permitiam. Além de ter
gue ultrapassar a esfera de conhecimento do sensant, deparei-me com um outro
tipo de problema no momento de confronto entre sl@tapiricos e teoria: a crenca por
parte de muitos autores que estudam o tema tralvdlirgil de que este tipo de trabalho
significa a completa violacdo ou negacédo do ludisominha experiéncia empirica
parecia me indicar um outro caminho.

Embora sempre em pauta nas academias, o temahtraldhntil ndo €&
monopdlio destas. A imprensa, 0 senso comum e slgwogramas de Governo estédo



constantemente divulgando suas impressdes a @sp@itsurgimento do PETI —
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil - gg@mplo, sé veio dar ao assunto
uma certeza mais forte: a de que em todo o palisares de criancas se véem perdendo
a infancia enquanto trabalham arduamente nos maissds meios de sobrevivéncia. A
idéia do trabalho infantii como perverso, violergousurpador, responsavel pela
“infancia perdida” das criancas, era a “frase feitais utilizada todas as vezes que o
assunto vinha a tona.

POr em xeque o que parece Obvio, certo e acabadoaédas mais dificeis
tarefas para qualquer pesquisador. A minha obs&ovaccuriosidade, levou-me ao
campo, a pratica, e me obrigou a suspeitar pefagma vez das teorias que conhecia.
Isto é, pelo menos da interpretacéo que algunsesutonferiam ao assunto.

Embora saiba da forca que tem a nocéo do trabafaotil como algo maléfico
para qualquer crianga, a minha experiéncia prétitage o povo Gavido-Pykopjé resiste
em acreditar que entre aqueles pais que vao adadezando seus filhos, haja qualquer
interesse de exploragédo e violéncia infantil camrsugere a imprensa e mesmo a
literatura sociologica.

Um fator a ser considerado pode indicar a razéa @eal as criancas vao ao
rocado. Nao é so a busca pela subsisténcia. Levariancas ao trabalho consiste no
inicio do processo de socializagdo destas, pois gaus pais, o trabalho garante a
formacdao dos filhos enquanto cidadaos dignos, llosiesresponsaveis.

No caso dos indigenas, o trabalho infantil pres&sacompreendido a partir das
condicOes sociais de sua reproducdo e nao de diededas capitalistas, pois, nessas
unidades, o trabalho emerge como valor central o@alizacdo das criancas até
chegado o momento de freqlentarem a escola, gev@naepartir dos sete anos de
idade, quando passam a vivenciar uma nova fornspdalizacdo que ndo substitui o
trabalho, mas que se une a ele.

Assim, sem negar a funcdo pratica do trabalhoaltessos que ele deve ser
visto também como dispositivo de socializacdo desteancas do campo. Ele lhes
dignifica, lhes garante a honra e o respeito gas ##o devidos, adquirindo um carater
socializador.

A maior parte da literatura sobre o trabalho infaptoduzida hoje no Brasil,
se refere a este tipo de trabalho, nas palavr&ads como “estratégias perversas de
reproducdo da vida que arruinam o momento vitdlutaanizacdo do homem, que é a
infancia e a adolescéncia, nas quais se consul@stans periodos de desenvolvimento
do ludico e da criatividade” (Santos, 1998: 03).

E o caso, por exemplo, dos estudos de Antunia88i3jle Demartini (1983)
onde o trabalho de criangas aparece, ora diluideuas precarias condi¢des, ora como
o grande substituto do ludico na infancia destencas. Logo, este tipo de trabalho
emerge nestas obras como o responséavel pela “‘iafdadida” das criangas do campo.

Segundo Martins, haveria “a imposicdo a criancaddea disciplina do
trabalho, pelos proprios pais, para asseguraregéis precoce do imaturo na logica
inexoravel da reproducdo do capital”. Para esteraté infancia é o residuo de um
tempo que esta acabando” (Martins, 1993: 11).

Diante disso, cabe questionar: até que ponto altrakinfantil erradicaria a
dimenséo do ludico no universo das criangas indig2ifirmar que o trabalho infantil
pode ser, em alguns casos, explorador e violemode&e significar que a vivéncia
deste, em qualquer condicdo, seja a total negag@icdato. O fato de serem levados ao
rocado para acompanhar, ajudar ou prestar pequEETog0S aos pais, nao faz das
criancas indigenas vitimas de exploragéo e vicdédaitrabalho.



Assim, como entender a atitude de criancas quegsam levadas ao rogcado
para ajudar aos pais, transformam os instrumeneodrabalho em brinquedos e
utilizam-se do espacgo da roga para brincar? Arpdotimomento em que as criangas
fazem do cabo da enxada um cavalo, da espiga te omha boneca e do carro de méo
um carrinho de passeio, ndo estariam essas criavigasiciando o ludico e
consequentemente a infancia?

A experiéncia empirica com a qual me deparei ma k@vcompreender o
universo Gavido-Pykopjé noutra direcdo: entre aancas indigenas ndo ha a
exploracdo violenta do trabalho e a negacdo ouagém do ludico. As criancas
trabalham e brincam ao mesmo tempo, executandon agsirabalho e o ludico
simultaneamente.

Podemos entdo questionar: sera que esta incorpopeeéoce da crianca no
mundo do trabalho pode ser vista como massacrenfdacia? Ha realmente uma
substituicdo por completa dos jogos, brinquedosreddeiras pela enxada, conforme
sugere Martins (1993)?

Se a infancia € percebida pela maioria desta titeraespecifica, como um
ciclo de vida definido pelas suas praticas, engamdevemos perder de vista as formas e
dispositivos de diversao e do ludico praticadosgoi@ncas indigenas.

O contato com uma leitura sociologica especifica-de a ferramenta
necessaria para a construcdo de uma nova abordegien®m o tema. Geralmente, o
trabalho infantil € associado a crescente expatia&@propriacdo da mais-valia e ao uso
descartavel de seu produtor. Logo, o trabalho dasgas é interpretado como resultado
da violéncia e exploracdo do modo de producdo alegté, que se fundamenta,
historicamente, na dissociacao entre trabalhadonmesios de producao. (Neves, 1999).

Ha aqui um importante aspecto que deve ser coasiderAo contrario do
trabalho infantil assalariado, este trabalho redlizpelas criancas indigenas nédo busca
enriquecer os chefes da producéo, seus pais. Nallitadas criancas indigenas outros
valores referenciais da reproducdo social de pesigé encontram em jogo, inclusive
aqueles que qualificam a relacdo positiva entre @&ihos, mestres e aprendizes.

Estas formas de uso do trabalho infantil antecegetrapassam o sistema de
producdo capitalista, mas ndo eliminam necessant@mas condicdes penosas e
prejudiciais ao desenvolvimento da crianca e ddeadente. (Neves, 1999: 11).

Ora, se o trabalho, dentro da producdo indigenartcplarmente entre os
Gaviao-Pykopjé, ocupa o centro das preocupacOesluléos e criancas, e além disso
possui um valor que tem sido passado de uma geracaatra, caberia pois a
preocupacéao de se estudar em que condi¢cOes dtthtrae realiza.

Sera o trabalho a Unica experiéncia da infancitadesiangas? Ora, o trabalho,
por estar sempre associado a ndo vivéncia do lugicde obscurecer o lugar da
brincadeira no cotidiano (Menezes, 2000), princiadte quando esta brincadeira esta
imbricada no proprio trabalho. Poderiamos entagyrear se estaria o trabalho de fato
se sobrepondo a infancia destas criancas. Serébaltio executado durante a infancia,
a negacao da existéncia desta fase ou da fasadic

Percebemos que o trabalho ndo representa a tatalc& do ludico e da
criatividade das criancas indigenas; mas o ludiotot esta presente no momento em
gue se trabalha, como nos intervalos do dia earsa

Este ludico, vivido pelas criancas Gavidao-Pykopj@rcado essencialmente
por jogos e brincadeiras, desenvolve-se durand@lezacéo do trabalho ou de pequenas
tarefas nas quais as criancas se utilizam de saginacao e criatividade e transformam
o0 caminho para o rocado e 0 espaco da roca nungeegpar exceléncia, de brincar, e
fazem do trabalho agricola um momento também aedwleiras e descontracao.



Embora estas criangas ndo disponham de recursesiaisapara a compra de
brinquedos de alta tecnologia, elas séo ricas gacaade criadora de driblar uma
realidade de trabalho e pobreza. Incorporam, poligdico no trabalho e o trabalho no
lidico com uma arte e ingenuidade tipicas das gagn

Os seus brinquedos séo confeccionados a partieldogentos do trabalho e os
modos de brincar séao, por diversas vezes, umaci&atdo saber adulto — como brincar
de matar passarinhos, atirando pedrinhas. N&o $&€ima uma substituicdo dos
brinquedos e fantasias da idade pela triste reldida trabalho, mas um modo diferente
de se viver o ludico.

Sobre o brincar, o brinquedo e a brincadeira.

A mente Iudica do ser humano transforma, desdea telade, os objetos em
simbolos que Ihe dao prazer, nisto consiste o drjimcbrinquedo e a brincadeira.

Segundo Winnicott (1975), o brincar deve ser estadaomo um tema em si
mesmo, devendo haver, pois, um novo enunciado @&rancar. De acordo com este
autor, o brincar é universal e se apresenta comadosnprincipais condutores aos
relacionamentos grupais entre as criangas.

Na perspectiva de Rosa (1998), o tema brincarassigciado a infancia porque
a brincadeira é uma atividade tipica — mas naousi@ — da crianga; e € na infancia
que ela se inaugura. A idéia da brincadeira e ohwdnr € uma qualidade de relagdo que
o individuo estabelece com os objetos do mundorext&stes objetos se constituem na
possibilidade de uma abertura de um campo ondespscis da subjetividade se
encontram com os elementos da realidade exterrea gmmsibilitar uma experiéncia
criativa com o conhecimento.

Penso, a partir disso, no que as criangcas fazemdquastdo brincando.
Segundo Furth (apud Rosa), a crianca substituandero brincar, um objeto real (carro,
navio, aviao, cavalo) por qualquer outro objeto sgia capaz de representa-lo (pode ser
um pedaco de madeira que move acompanhando conuidmda boca; um cabo de
vassoura onde pode montar e galopar). Encontraquoglais aspectos constitutivos do
ato de brincar. O objeto para a crianca deixa deuse objeto de acdo para se
transformar num objeto de conhecimento; este oljgefmssui um significado para a
crianca e por isso, pode agora ser simbolizadaipoobjeto substituto.

Deste modo, a construgdo do simbolo pela criangdiam sua capacidade de
brincar e de tirar proveito das brincadeiras naideedm que ela tem consciéncia da
simulag&o inerente ao jogo simbdlico e ela ndo apdminca, mas tem intencdo de
brincar.

Conforme Rosa, o brincar tem uma historia. Ele aéantece simplesmente
quando a crianca de repente é inserida no periodmbkco. A histéria do brincar ndo
se funda na relacao sujeito- objeto, mas espewci@ote, entre o subjetivo e o objetivo.

De acordo com Winnicott (1975), o brincar teria espaco e um tempo. Ora,
mas a que lugar pertence o brincar?

Para este autor o ato de brincar ocupa o inteysticire a ilusdo, (a fantasia
infantil) e o real, (0os objetos do mundo real). ihdar € a grande experiéncia cultural
dos individuos. A esta area ocupada pelo brincanniabtt da o nome de “area
intermediaria” ou “espaco potencial’. Este espastare, na primeira infancia, entre a
mae e o0 bebé e foi chamado por Winnicott de “playgd”’ por ser o lugar onde a
brincadeira comeca na vida do individuo. Logo, ianga que brinca habita uma area
especifica, mas tarde ela trara para essa aretooljerinquedos) ou fendmenos
oriundos da realidade externa.



Na verdade, esta &rea intermediaria estd presentomstituicdo do ser de
modo geral, o que a diferencia € 0 uso que o iddovifara dela a cada ciclo de sua
vida. Na primeira infancia o bebé faz uso desteag@spara criar ilusdes; a crianga
durante a infancia utiliza-se dele para brincag; rele que o adulto vai desenvolver a
sua criatividade. Este espaco € pois, um espatrafégo entre o interior e o exterior. E
nele que o brincar se situa, jamais somente naiaedfe objetivo ou do subjetivo; o
brincar resulta da liminaridade, do entre-lugaresnbjetividade e subjetividade.

O brincar, de acordo com Winnicott, estaria dividiém dois grandes
importantes estagios. No primeiro o bebé cria @tobjeste objeto € repudiado como
“ndo-eu”, reaceito e objetivamente percebido; entia@rianca se pde a brincar no
espaco intermediario entre ela (0 eu) e o objettd(eu), é a isto que Winnicott deu o
nome de “fendmenos transicionais”. Para ele, ochrie antecedido por estes tipos de
fenbmenos e sucedido pelo “brincar compartilhadt®, dinalmente, alcancar as
experiéncias culturais.

No segundo estagio, a criangca brinca na presencan&da que |he parece
disponivel sempre que desejar; num segundo momegtita que outras pessoas
brinquem com ela, desde que se sujeitem as suasyedinalmente aceita o brincar do
outro enquanto o “brincar compartilhado”.

E neste brincar compartilhado que emerge na vidaridaca o processo de
socializacdo. Este que tem como primeiro instruademtbrincar. Assim, ja podemos
distinguir o verbo substantivado “brincar” do sabgtvo “brincadeira”.

O brincar € o ser, o fazer. A brincadeira € umeaidetde em si, separada e
independente da crianga que brinca. O ato de brdefane-se como “uma experiéncia,
e uma experiéncia sempre criativa, uma experiéngiacontinuum espago-tempo, uma
forma basica de viver” (Winnicott,1975:50).

A acdo do brincar pode ser encarada apenas como dasiaformas de
expressdo da adesdo submissa ao real. Prova dps® &s criangcas brigam com 0s
objetos (brinquedos) e até mesmo os destroem qualedn&o correspondem ao que
esperam. E comum nos depararmos com criancas gue)acarem a bola ou boneca
em um determinado espaco, se dirigem a eles coedo @m riste e expressdo quase
severa: “quietinho”.

O brincar consiste exatamente neste meio camintie eas contetudos da vida
subjetiva, e a riqueza dos objetos oferecidos pEdidade exterior. Nos termos de
Winnicott, “a precariedade da brincadeira estaato tle que ela se acha sempre na
linha tedrica existente entre o subjetivo e o qobjétivamente percebido” (Winnicott,
1975:75).

A acao de brincar ndo pertence exclusivamente amminfantil, mas também
aos adultos. Entre estes o brincar manifesta-gsc@ha das palavras, nas inflexdes de
voz e no senso de humor. Por isso, uma das cosdad@érincar, independente da
idade daquele que o pratica, é a criatividade. Viagasta criatividade s6 se faz
possivel porque a comunidade, como um todo, legisoas brincadeiras, 0s espacos, 0
tempo e seus brinquedos. Sem essa aprovacdo sessa, brincar especifico das
criancas no trabalho néo seria possivel.

Para Benjamin (1984), um dos autores que consideraspecto cultural do
ltdico, o brinquedo e o brincar estdo associadirscamentam como o adulto se coloca
em relacdo ao mundo da crianca. Em uma de suaxdef,, Benjamin acentua que o
brinquedo sempre foi um objeto criado pelo adulicam crianga. Acreditava-se, pois
que o conteudo imaginario do brinquedo é que déterra as brincadeiras infantis,
quando na verdade quem faz isso € a crianca.



Embora os brinquedos sejam confeccionados geradnpemtadultos, isso néo
significa que as criancas nao Ihes déem seus psdgignificados. A partir do momento
em que o brinquedo é dado a crianga, ele passaigparar o sentido e o significado do
mundo no qual a crianca esta inserida.

Alias, uma das func¢des sociais do brinquedo é meaite a de ser um presente
destinado as criancas de forma praticamente indepé&n do que elas farédo dele. Ele é
um objeto portador de significados que séo idedteis, pois remete a elementos do
real ou mesmo do imaginario das criangas.

Isto € o que ocorre também com os velhos brinque@osonserto de
brinquedos velhos em demasia ou quebrados naoscabente aos adultos, mas tem
sua importancia descoberta pelo préprio mundo fitfan

Logo, o brinquedo é rico de significados que pakisim a compreenséo de
sociedades e culturas, visto que ele € um meioveesdo, cujo significado depende da
cultura na qual a crianca esta inserida.

De acordo com Souza: “a crianga esta sempre ppamgacriar outros sentidos
para os objetos que possuem significados fixadi@sgoétura dominante, ultrapassando
0 sentido Unico que as coisas novas tendem a ati¢B8ouza, 1996: 49).

Na analise de Brougere (2001), o brinquedo naofiéide por uma funcao
precisa: ele € um objeto infantil utilizado livrembe pelas criancas. A sua manipulacao
nao esta condicionada as regras ou principios.uOuse é dinamico e renovado de
acordo com a situagdo. No brinquedo, o valor sinb@ a funcéo, estando estas duas
dimensdes imbricadas entre si.

Ha uma série de brincadeiras nas quais o uso dquailo € dispenséavel. As
criancas fazem uso de outros artificios para gaeamtsua diversdo. A extensdo do
préprio corpo pode servir de brinquedo. Nao é ms® transforma uma maozinha em
revolver? Ademais, uma seérie de outras brincadexage simplesmente o movimento
do proprio corpo, 0 que as criangas fazem quan@ongém torno de si mesmas até se
sentirem tontas, nao € brincadeira?

A construgdo da infancia, no seu ato de brincargeexa atribuicdo de
significados da crianca pequena ao seu mundo. &5, ih4a, além de encanto,
simbolismo, quando uma crianga adiciona ao rostoigreo da boneca o batom da méae;
ou quando troca as roupinhas da boneca por rowgagegtencem a ela mesma, e ainda,
quando intenciona amamenta-la (numa imitacao dar fadulto) ou nina-la.

A crianca deve, ao longo da brincadeira, atribiginiicados ao brinquedo; por
esta razdo, o mesmo brinquedo pode ganhar vampsfishdos, um a cada nova
brincadeira. Deste modo, ndo é correto pensar gugnquedo condiciona a acdo da
crianca quando o que ocorre € justamente o comtrari

De acordo com Brougeére, o brinquedo pode ser defiaipartir da brincadeira.
Assim, ele pode ser um objeto manufaturado, fetto guele que brinca, sucata
efémera que soO tenha valor durante a brincadairgef@, um objeto adaptado. Neste
sentido tudo pode se tornar um brinquedo e o sedtidobjeto ladico sé Ihe é dado por
aquele que brinca e enquanto dura a brincadeira.

Por outro lado, o brinquedo pode ser definido coepresentagéo social. Este
seria 0 caso dos brinquedos industriais ou artesaQaer seja ou ndo utilizado numa
situacao de brincadeira eles conservam seu cat@tbrinquedo, e pela mesma razéo
sao destinados as criancas. Neste segundo casodiéréalizacdo de um projeto adulto
destinado as criangas, mas que passam a ser remsheomo propriedade das
criangas.



Séo também essas duas coisas, brinquedo e briregadsi duas mais ricas
formas que a sociedade encontrou para inserinagaino processo de socializagai
seja, o processo de apropriacdo da cultura, decuthaa compartilhada pela sociedade
ou por uma parte dela. Esse processo se da periamgas por meio de representacoes,
imagens, simbolos e significados, que lhes apraserde forma divertida, a propria
cultura na qual estédo inseridas.

Este processo de socializacdo se da, através dqubdo, por conta da
possibilidade que as criancas tem de atribuir-lhe significados que estdo
profundamente enraizados em suas vidas cotidi@ste modo, a tematica original do
brinquedo, sem desaparecer, da lugar aos sigrosodal vida da prépria crianca.

O brinquedo s6 se torna objeto de brincadeira sengrar seu lugar na cultura
ludica da crianca. A cultura lidica pode ser compreendittao o conjunto de regras e
significacdes proprias do jogo que o jogador adgeidomina no contexto de seu jogo.
Esta cultura ludica faz parte da cultura geral ulal @ crianca pertence, dai a razdo das
imitagOes frequentes nas brincadeiras.

Conforme Chateau, para a crianca quase toda a&ida brincadeira. A
brincadeira se constitui como ideal de vida, o devajue ha de mais sério a se fazer
durante a infancia. Perguntar porque a criancac#®rseria como perguntar porque é
crianca, afinal a infancia € caracterizada peloadar e € o principal espaco para a
vivéncia da brincadeira (Chateau, 1987).

Mas Chateau parece defender uma hipotese conaaménha: a de que a
vivéncia do ludico (o mundo ludico) sé se faz pesspelo distanciamento do mundo
do trabalho. Acredito que o brincar transite eatpira ficcdo do sonho e a realidade do
trabalho, ou mesmo participe dos dois a0 mesmodeidptre as criancas indigenas
brincar permite a vivéncia de um brincar de tradalja que os adultos ndo lhes
confiam qualquer trabalho com autonomia.

J& Piaget afirma que a origem da brincadeira esténitagcdo que surge da
preparacao reflexa. Imitar consiste em reprodumir abjeto ou ato, na presenca do
mesmo. E o que ocorre com a crianga que imita loalfna do pai, brincando de
trabalhar.

De acordo com a Piaget, o processo de imitacad@ pgawsvarias etapas, até
que finalmente com o passar do tempo, a criangpazcde representar um objeto na
auséncia do mesmo.

Quando isso acontece, ha uma evocacio simboliceatidades ausentes. E
uma ligacéo entre a imagem (significante) e o ctm¢significado), capaz de originar o
jogo simbdlico ou faz-de-conta.

Essa imitagdo se da porque o mundo da brincadeinma antecipacdo do
mundo dos objetos e das ocupacdes adultas. A ardesempenha o papel do adulto no
seu diminuto mundo ludico. Essa idéia € bastanteepdvel no caso das criancas
indigenas. Suas brincadeiras lhes preparam pduag®es que serdo desempenhadas na
vida adulta, e por isso, de modo geral, elas bnnda trabalhar no rogado.

Mas para Benjamin (2002), a insercdo das criangasnando adulto nao
resulta exatamente do interesse na imitacdo. Segeste autor, assim como o
brinquedo tem sido considerado ao longo do tempaocoriacdo para a criangca € nao
da crianca, assim também o brincar tem sido vistademasia a partir da perspectiva do
adulto, exclusivamente sob o ponto de vista daaigéid.

L “Conjunto dos processos que permitem & criangategrar aosocius’que a cerca, assimilando seus cédigos, o que
Ihe permite instaurar uma comunicagdo com os outeyabros da sociedade” (Brougére, 2000).

2 “Estrutura complexa e hierarquizada, constituiddidncadeiras conhecidas e disponiveis, de costlieos, de
brincadeiras individuais, tradicionais ou univessaigeracionais” (Brougere, 2000).



Geralmente se diz que as criangas ndo gostam balltaa, o que € uma
afirmacao errbnea. O que ndo agrada a criancar@ballio forcado e sem finalidade
visivel, ndo Ihe agrada despender suas energiatraemm proveito disso. Elas gostam
daquele trabalho em que podem apreciar o resutamono o de lavar a lougca — neste
caso a crianca tem gosto pelo trabalho.

As criancas indigenas adoram ajudar seus paistenselegria em substitui-
los em seu trabalho, plantando, construindo casdscando agua, varrendo a casa,
cozinhando, etc. As criancas brincam continua egdmtamente. Entre brincar e fazer
coisas sérias ndo ha distincdo, sendo o brincaordoique as criangas fazem de mais
Sério.

Como néo as deixam participar do trabalho adulto eomesma intensidade,
pois suas maozinhas séo destreinadas e o seurd@orgem muita resisténcia, ela brinca
de trabalhar e se satisfaz com isso.

E bastante natural que a crianca, por ndo podaaltvar como o adulto, imite
suas atividade em suas brincadeiras. Assim, agaiegaliza, pela imitacdo, o que ela
queria fazer na realidade. Mas nesse processo dacém a crianca termina por
estabelecer uma relacdo nova com as coisas do nadatto que a cerca.

Do mesmo modo em que a criangca permite que o agaltiicipe de suas
brincadeiras, e até convida-o puxando pela mactaurpanga da camisa, ela espera ser
aceita para participar das atividades dele, inodudo trabalho.

Segundo Vygotsky, € responsabilidade do brinquedar ama zona de
“desenvolvimento proximaf” pois na brincadeira a crianca comporta-se nurel jive
ultrapassa o que esta habituada a fazer, funcionaomio se fosse maior do que é.

Por isso Vygotsky acredita que a crianca tem graredessidade de satisfazer
0s seus desejos imediatamente, e essa é a prinagda pela qual os brinquedos séo
inventados, para que a criangca possa experimeptaiéncias irrealizaveis. No
fascinante mundo dos brinquedos, a crianca se \&naaim o ilusério e o imaginario
onde seus desejos podem ser realizados. Serig enb@imquedo esta possibilidade de
fusdo entre a realidade e a fantasia.

Segundo Brougere (2001) o brinquedo é um objetmitapte naquilo que ele
revela de uma determinada cultura. Isto acontege@ao fato de que o brinquedo esta
imerso num sistema social e carrega funcdes sapiaishe dao o sentido de ser.

Na medida em que a criangca cresce impde ao objaiaqgedo) um
significado. O exercicio do simbolismo ocorre justate quando o significado fica em
primeiro plano.

Tanto o brinquedo quanto a brincadeira estdo eadtmnum universo maior
chamado “ato de brincar”. Este ndo significa sée@ese, pois é a forma mais completa
que a crianca tem de comunicar-se, através deleremgio dele ira ser agente
transformador.

A crianca brinca porque tem um papel, um lugar @fipe na sociedade, e néo
apenas porque o faz-de-conta (como o brincar d@@am que a crianga utiliza o cabo
de vassoura) faz parte da natureza de tal crianca.

A brincadeira é a forma que as criangas encontiaa rgpresentar o contexto
em que estado inseridas. O ato de brincar incongaoaes morais e culturais. Brincar de
trabalhar, por exemplo, ou brincar de ser agricuitoplica que a crianca apropria-se de
algumas caracteristicas do ato da realidade. Hah reproducdo do meio em que a
crianca esté inserida.

3 Zona de desenvolvimento proximal é todo o compugteto que a crianca apresenta na brincadeira, neas q
raramente transparece na vida diaria.



Conforme Lebovici e Diatkine “o adulto acha quermreca tem direito de
brincar porque é crianca, enquanto ele possuinresgmo direito porque trabalha, mas
s6 quando nao trabalha” (1985). Assim, o adultoceba o brincar da crianca como
atividade desvalorizada, tipica da infancia desgeowde responsabilidade. Para o
adulto, a crianca que ndo se dedica a tarefassggoide brincar; a brincadeira €, pois,
uma atividade de nao trabalho e ndo-seriedade.

Para Erik Erikson (1976), a brincadeira tem valar aguisicdo do sentido
social somente se ndo for desprezado pelos adufels. fato da brincadeira ser
encarada como néo trabalho na nossa sociedad&fptran-se num dos procedimentos
em gue os adultos negam o sentimento de persor@dizia crianca.

As criangas que brincam tentam demonstrar seuadei encontrar no mundo
sua identidade. Elas negam-se a se transformarena mspecialidade denominada
“crianca” que deve brincar de ser grande, porquesedlhe oferece a oportunidade de
ser um pequeno participante num mundo grande.

Assim, penso que ao brincar de trabalhar as créaingiéggenas estao garantindo
um espaco no mundo dos grandes. Elas sentem-se paed a familia, motivo de
orgulho dos pais, e além disso, esta é uma forniasedecdo, a principal, no meio social
e no seio da propria familia.

Tendo o trabalho e a brincadeira como os principdigpositivos de
sociabilidade, as criancas indigenas Gavido-Pykeg@ ao rocado. Aproveitam o
tempo de trabalho dos adultos para manter-se ptw, @entir-se Util e responsavel,
“menino trabalhador”. Além disso, utilizam-se dea striatividade confeccionam e
transformam seus brinquedos e d&o inicio a um fertduradouro processo de
socializacdo que inclui trabalho e brincadeira norados ao mesmo tempo e durante a
infancia.

O trabalho desenvolvido pelas criancas Gaviao-Pyk{®

O trabalho desenvolvido pelas criancas Gavido s&rgente domeésticos. As
meninas entre sete e dez anos ajudam as maeg addilaos menores. O trabalho das
criangas esta vinculado ao criar para brincar.&8&uardprias criangas que confeccionam
0s proprios brinquedos.

Afinal, o brincar e o trabalhar podeoower simultaneamente. De acordo com
Brougere “o carater ludico de um ato ndo vem daread do que é feito, mas da
maneira como é feito” (Brougere, 2001). Logo, ontar ndo comporta nenhuma
atividade instrumental que lhe seja propria. Assimjue caracteriza o brincar € menos
0 gque se busca do que o0 modo como se brinca, doedtaespirito com que se brinca.

Em razdo do que acontece nos plangosada e olarias, por exemplo, onde o
trabalho ndo permite a vivéncia do ludico pelaamgas, o trabalho infantil emerge
nestas obras como responséavel pela “infancia Erdids criancas em quaisquer
circunstancias.

Mas isso ndo é o que acontece quandi@balho infantil é realizado em
culturas, como a indigena, onde os trabalhadoresesfiio dissociados dos meios de
producao; quando este tipo de trabalho infantil vifa enriquecer os pais das criangas.
Que outros valores estariam em jogo quando asgaisastio levadas ao trabalho? Como
pensar a disciplina e a socializacdo adquiridamf@acia através do trabalho? Como
refletir uma educacgéo que néo leve as criancasa atdisciplina e a responsabilidade
do trabalho? E no caso das criancas indigenas €icar@a a questdo da socializagéo



através do trabalho realizado por estas? Estelhmbafantil seria realmente um
problema social?

Durante as oficinas de pintura, peroedee isso. Para se utilizar o urucum é
preciso quebrar cocos e mistura-los a tinta paeasgufacilite o deslizar da pintura. E
quem quebra 0s cocos? As criangas.

Esse € um servico que ndo apresenta risco paraaplkesar de se utilizar um
enorme machado para a atividade. O trabalho no dem contas torna-se brincadeira,
pois as criancas revezam para quebrar 0s coc@spiam para vé quem vai conseguir
quebrar mais sem cometer erros nas machadadas.

Uma forma de trabalho infantil, cujc&tar € eminentemente socializador, esta
fundamentada na transmissdo de saberes e na cdastta profissdes e condicdo de
aprendiz, este trabalho serve para socializar angai e torna-la sucessor (Menezes,
2000). Este seria o caso do trabalho das criangdigenas Gavido-Pykopjé, por
exemplo, quando acompanham os pais na pesca @rocad

De acordo com esta autora, o uso daduaabra infantil deve ser pensado a
partir do tipo de trabalho, das condi¢des de sal&zegao, de seus valores e do contexto
geral, ndo deve ser generalizado, com o intuitoefgtiviza-lo ou enquadra-lo a um
tipo que, de fato, usurpa a infancia e explorarengas, pois se corre 0 risco de
defender uma visédo deturpada da realidade.

Diante da crescente exploracdo do lnabafantii em todos os niveis e da
marginalidade social pos anos 70, o trabalho iilfimtassociado a crescente expansao
da apropriacdo da mais-valia e ao uso descartévetud portador. Logo, o trabalho das
criancgas € interpretado como “resultado da vioEeoexploracdo do modo de producéo
capitalista, que se fundamenta, historicamentedissociacdo entre trabalhadores e
meios de producdo” (Neves, 1999:10).

Com base nisso, haveria sentido anmfgéo de que ha exploracéo do trabalho
infantil entre criancas indigenas? Se ndo houvéssocdiacdo dos trabalhadores dos
meios de producdo, pontapé inicial para qualqguecde de exploracdo, como pensar
este trabalho realizado pelas criancas indigenaséste caso, a venda da forca de
trabalho infantil? Havera a busca pela riqueza madte E por que outros valores
materiais ou simbdlicos? Se o trabalho destas g@a&nédo visa enriquecer seus pais,
porque razdo essas criancas sao levadas ao traballvesposta para esta questdo
parece ser a de que o trabalho para eles, devdeb&do aos filhos como heranca
cultural.

Entendemos que se deve enfrentar copcedo que entre nds, por graves
razdes sociais, separa as idéias de infancia dalkgho, principalmente por causa do
fantasma da exploracédo infantil e da consequenttapdo direito a educacéo escolar
(Dantas, 1996).

Pensamos haver uma continuidade etitieade Iudica e atividade produtiva,
devendo, pois, estas duas, serem examinadas ermeniui evolutivo, uma vez que as
acOes das criancas estdo quase sempre situadasadnincadeira e o trabalho. Nao
contém, entao, o trabalho um qué de ladico?

Acreditamos que em alguns casos o ltraldafantil possui um significado que
escapa inteiramente a otica da exploracdo denunpelds autores marxistas. Este tipo
de trabalho pode se resumir a pequenos servicegagos a familia, amigos e vizinhos.
Tentamos chamar a atencao para a particularidadsaalo trabalho infantil junto as
criancas indigenas Gavido-Pykopjé.



Executando pequenas tarefas as crissg@em-se Uteis como um adulto ao
realizar seu “trabalho”. Alias, € esse o sentidibaido ao trabalho pelas criancas
indigenas e essencialmente pelos seus pais: délidasponsabilidade e disciplina. E
este o valor atribuido ao trabalho pelos pais dessancas. De fato, o trabalho emerge
na vida destas crian¢cas como uma das principaisaf®de socializacéo.

Participar das tarefas ajudando aos adultos éligaciae. E, além de imitac&o
do saber e do fazer adulto, aprender a cumpririesrauidar dos indios menores, dos
instrumentos de trabalho, obedecer aos mais vaetbobgecer e observar a natureza.

Executar qualquer trabalho entre elesnémodo de assumir responsabilidade.
Embora estas pequenas criancas indigenas nado tergmstiéncia disso e se deixem
envolver muito mais pela magia de se sentirem jitate aos adultos.

No caso especifico das criancas indigeancontro evidéncias para refutar as
teorias que afirmam que o trabalho infantil &€ sengarverso e explorador, sinbnimo de
“infancia perdida” para aqueles que o praticamag&storias estigmatizam o trabalho
infantil, desconsideram o contexto e a forma coste &abalho é desenvolvido pelas
criancas indigenas, além do valor socio-educacitniduido a ele por cada cultura.

Com efeito, entre os indiogs pequenos servicos emergem como valor
fundamental na socializacao das criancas antesiclo da vida escolar, quando passam
a vivenciar uma nova forma de socializacdo que su#lmstitui a execucdo de um
trabalho, mas que o complementa, embora a so@gabzpelo trabalho continue a ser
uma das mais importantes.

N&o queremos com isso dizer que asidefe dendncias séo falsas ou que nao
merecam ser estudadas. Estas ocorrem tanto no ca@anpoarias, canaviais, olarias
quanto na zona urbana, onde realmente ha explodgdoabalho infantil, visando
apenas o lucro, a baixo custo, sem nenhum intditoaivo e que deve ser combatido e
denunciado.

Mas no caso das criancas indias Gawidmpjé outros valores estdo em jogo
qguando elas executam pequenas tarefas, servicogstoos ou nos arredores da casa
ou participam ativamente da vida produtiva. Enste® valores, a socializagdo ocupa
lugar de destaque na preparacédo das criancas p@aa adulta nas aldeias indigenas.

A aprendizagem indigena: formal e informal

A aprendizagem entre as criancas Gawiawopjé ocorre em dois niveis: formal
e informal.

O aprendizado formal acontece na pesjesocola da aldeia que tem duas salas.
Sendo uma onde funciona também a secretaria ddaeggoambiente € simples,
cadeiras de madeira, quadro para giz, bebedoutooddm sala de aula. As paredes séo
riscadas com desenhos feitos pelas criancas e mdap@sritorios indigenas. Uma das
salas passa o dia aberta, e as criancas costunpamaila brincar por cima das cadeiras
e desenhar com restos de giz.

Em sala de aula, eles aprendem o poggig°orém, até os cinco anos, 0s pais
falam somente no dialeto materno com as criancemelPo se aprende a lingua
materna, depois o portugués. Isso ocorre, podeimes, domo uma forma de defesa e
preservacao da cultura.



Da escola para casa, as criancas tralieensas atividades de matematica e
portugués. E sdo bastante interessados. Num pgmdaialdeia, facilmente encontra-se
um indiozinho fazendo atividades escolares na dalca

Formal também é o aprendizado da @ulfowis quando a aldeia se prepara para
os rituais, séo feitas oficinas para ensinar ancas. No caso da Aldeia Riachinho,
como esta vive um projeto de valorizacdo cultuetds fazem oficinas de pintura e
cantoria. S0 nesses momentos em que se prepararaspgrandes festas ou rituais,
que as criangas aprendem boa parte da cultura.

As oficinas sdo ensaios dos rituais, mesmo exige a pintura corporal. Por
isso eles sempre tém que se pintar. Os adultogrsaTpuUns aos outros de jenipapo e
urucum. E as criancas formam duplas para se pmtagspectivamente. Interessante
que as criancas nao utilizam o jenipapo — tintéefpara sair — mas apenas o0 urucum
que é facilmente removido. Porém, ndo existe umtadwientando, eles proprios
observam as pinturas nos adultos e passam a iQ@ndo os mais velhos percebem
que a crianca tem habilidade, eles permitem senetados por elas.

Quando acontece a cantoria, as crias@asntroduzidas no meio dos adultos e
sao incentivadas a fazer passos e a cantar. Ag;aganenores ficam no braco da mae
durante a cantoria, mas nao deixam de participar.

Em certas dancas as criancas ndo seirams com os adultos. Quando os
Gavido-Pykopjé dancam em circulo, as criancas forraatro circulo menor. E nesse
momento um dos mais velhos da aldeia fica no mara pnsinar, estimulando-as a
cantar, a rodar e a fazer os movimentos necessarios

A aprendizagem informal acontece enacasde os pais orientam os filhos para
comer, tomar banho, dormir e etc.

Entre as préprias criancas quase tuddoémal. Elas ndo pedem autorizacéo
para aprender. Quando véem um adulto fazendo gtam imitar. Aconteceu isso,
por exemplo, quando o cacique fazia os cocaresgpfasta. Uma crianca simplesmente
aproximou-se, pegou palhas e comecou a fazer tambéracique explica depois que
nao ensina a crianca certas habilidades por qas eéb consideradas dificeis mesmo
pelos adultos. Mas as criancas, mesmo que semijetstem em aprender.

O universo ludico das criancas Gaviao-Pykopjé

A infancia dependendo da cultura vigente é formaulde diferentes modos. E
enquanto construcao cultural varia de lugar pagarluPartindo dessa compreensao,
vamos nos inserir na vivéncia da infancia pelaangas Gaviao-Pykopjé.

A aldeia Riachinhoonde moram, € organizada de forma circular, o ue
tradicional em todas as aldeias do povo Gavido.ftemte as casas ha um caminho
circular e varios percursos que levam ao campaaleminde acontece a maioria das
atividades cerimoniais. Todas as casas sdo deaasl#ea possuem agua e ux
televisdo ja faz parte do universo das criancas.

Nesse ambiente, as criancas gavia@iséontradas por toda parte: no meio do
campo correndo, jogando bola, brincando nas arvereebaixo das sombras. Elas
também sdo facilmente encontradas em casas orideasdesenhos, pois a TV ja faz
parte do universo cultural delas.

A brincadeira é uma atividade tipica daiancas. Entre os pequenos indios
Gavido o brincar esta vinculado a invencéao e grdgde. Por la as criancas gostam de
jogar futebol, inclusive fizeram traves em deteiadim parte do campo, porém néo ha



uma bola tradicional como na cidade. Ela é crianta pedacos de papéis e sacos e
enrolada com barbantes.

O amontoado de tijolos de uma casacaite rapidamente se torna um suporte
para a brincadeira. A regra € acertar uma mira gueexiste no pensamento das
criancas. E nesta brincadeira elas perduram horas.

Nos quintais, de repente, uma enornséhaade louca se transforma em cavalo.
Um recipiente de perfume se transforma em um pagen que anda pelo “mundo”,
um pequeno espaco circunscrito e inscrito na areia.

Na perspectiva de Rosa (1998), a idigabrincadeira e do brincar é uma
qualidade de relacdo que o individuo estabelece @®rabjetos do mundo exterior.
Estes objetos se constituem na possibilidade de abegura de um campo onde os
aspectos da subjetividade se encontram com os reiesnda realidade externa para
possibilitar uma experiéncia criativa com o coniregito.

Dessa forma a crianca brinca com adadé, e assim constréi um universo
particular, dando outra significacdo ao cotidiaimeprporando as suas vivéncias uma
mistica que enfatiza sua sensibilidade pelo munratenal.

As meninas, por exemplo, chegam a fap® casinha de quase quatro metros
com direito a varios comodos. Sala com o sofa feéédijolos e coberta com panos
velhos. Na cozinha tampinhas de refrigerantes vascte dente, isqueiros, tubos vazios
de pastas, bolsas velhas, recipiente de cremdégsdaelefénicos transformam-se em
utensilios domésticos. E nos quartos as bonecasedorcalmamente.

A casinha é incorporada por brinquegessados para a cidade, como as
bonecas e conjuntos de cozinha. E a brincadeireostunde com a realidade. As
meninas as vezes trazem a comida de verdade pam@r ¢@ casinha junto com as
bonecas. E nos quartos, onde as camas sao feitzmxde costumam deitar e dormir
durante a tarde.

A principal funcédo do brinquedo é anbadeira e esta, por sua vez, escapa a
qualquer funcéo precisa. Ao contrario do que gezatmse diz, ndo é o brinquedo que
fabrica a brincadeira, mas o inverso. O que exasterelacdo aos brinquedos € o
predominio de algumas acfes em detrimento de o@rasinquedo € um suporte, um
dos meios para desencadear a brincadeira, todaWiancadeira, em parte, escapa ao
brinquedo.

Ha criancas Gavido que costumam bridedanventar sons. Para isso, fazem um
violdo feito de sabugo de milho, onde as cordasasames e que de fato produzem
som. Os meninos costumam brincar de baladeira, tegoe a finalidade de cacar
passarinhos, lagartinhas, calangos e cobras. Quado é feito com um elastico entre
duas varinhas, onde se coloca pedras no elastiza;g& e € sé mirar para nao errar o
alvo.

Segundo Vital Didonet, (apud BertolR@schel, s/d) todas as culturas desde as
mais remotas eras produziram e utilizaram o bridqué® brincar € uma atividade
natural, social e cultural. E algo espontaneo, jodga crianca e tem seu suporte nos
objetos culturalmente produzidos a cada épocaringuedos.

Uma varanda de palha torna-se um lugar de disputaver quem dos meninos
chega mais rapido ao ponto mais alto. Afinal € ataréstica indigena ter habilidade
para subir em éarvores e lugares altos. Certa mgreéga dois pauzinhos e comeca a
brincar com eles em frente a calcada, um pauzimtui® com outro e os dois fazem
muitas coisas juntos, e a fala esta presente ootémtgiro na brincadeira.

Embora os brinquedos sejam confecciomageralmente por adultos, néo
significa que as criancas néo lhes déem seus psdgignificados. A partir do momento



em que o brinquedo é dado a crianga, ele passaigparar o sentido e o significado do
mundo no qual a crianga esta inserida.

O brinquedo nado é definido por uma meprecisa: ele € um objeto infantil
utilizado livremente pelas criancas. A sua manigidando esta condicionada as regras
ou principios. O seu uso € dindmico e renovado aeda com a situacdo. No
brinquedo, o valor simbdlico é a funcéo, estandaseduas dimensdes imbricadas entre
Si.

As bicicletas infantis ja foram incorpdas no universo da crianca indigena
Gaviao-Pykopjé, mas diferente da cidade o espagmifgeuma movimentacao sem
perigos.

Nem sempre o brinquedo deles é cordeedo pelos adultos, e sim pelas
proprias criancas. Um aviazinho é feito pela cidaqge busca a madeira, corta com a
faca e amarra com barbante.

Por isso, uma das condi¢cdes do brinodependente da idade daquele que o
pratica, é a criatividade. Entdo, se o brincar éjressao maior da criatividade, as
criancas indigenas Gavidao sdo ricas na capacida@adoi@ (inventam seus proprios
brinquedos) dadas as condi¢des financeiras emigerayv

Todavia, esta criatividade sO se fagspeel porque a comunidade, como todo,
legitima suas brincadeiras, 0os espacos, o tempo®l@inquedos. Sem essa aprovacao
social, esse brincar especifico das criancas indggeao seria possivel.

A infancia Gavido além das brincadeiras € marcadasprituais. Os indios
Gavido-Pykopjé costumam chamar os rituais de “Bdetas”, o que sugere uma
associagdo dos rituais de iniciagdo e passagem aduodicidade. Porém a carga
simbdlica das “brincadeiras” as identifica comaais.

O ritual € um sistema cultural de comunicacéo slitddEle é constituido de

sequéncias ordenadas e padronizadas de palavtas, @@ geral expressos
por multiplos meios. Estas seqiiéncias tém contelawanjo caracterizados
por graus variados de formalidade (convencionaéjlaektereotipia (rigidez),

condensacéo (fusdo) e redundéncia (repeticaoy(Rei2003).

Um dos rituais mais importantes da aldeia é a f@st&avido. Dois adultos e
uma crianca participam deste ritual. A funcéo ddsltas € cortar tora todos os dias,
levar as mulheres para cacar, ndo s6 a mulhertodas da aldeia. Também devem
cacar, pescar e tirar mel.

O grande momento da festa acontece na casa gffeitdede palhas. Dentro
dessa festa o Gaviao vai ter dois partidos, odRada Onca e o Partido do Esteirdo que
sempre vao estar disputando partida de tora todosdias nos periodos de
comemoracao. Na disputa ndo existe prémio paraceder.

A crianga participante nesse ritual tem a funcédecateegar machado, facao,
espingarda e outros utensilios dos outros doigémdis adultos Gavido. O ritual termina
com a empenacéao (ornamentar o corpo com penas@doadultos e crianga.

Para a crianca tornar-se adulto, era passa pe# db ceveiro. Ceveiro € uma
oca onde se isola as criangas por dois ou tréssneesédgica é que ela engorde para se
tornar adulta.
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