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RESUMEN

En la presente ponencia presentamos algunas reflexiones sobre los procesos de
escolarizacion de estudiantes con discapacidad a partir de la implementacién de protocolos
en distintos territorios de Argentina, tanto urbanos como rurales. La hibridez en que se
desarrolla la escolaridad se transforma en una barrera excluyente, teniendo en cuenta las
condiciones materiales de las instituciones publicas, la desvalorizacién del rol docente y la
ausencia de recursos especificos. Asimismo, las trayectorias escolares en contextos de
desigualdad no hacen mas que profundizar esa brecha que los aleja del acceso a
contenidos y recursos necesarios. En este contexto, muchos estudiantes continGan sin
asistir a las instituciones, ya que las condiciones precarias en que viven tampoco han
mejorado. Los protocolos pretenden una distancia de 1.5 o 2 mts entre docente y estudiante,
con 15 minutos de acercamiento, situacion que complejiza establecer el vinculo pedagdgico
y desplegar procesos de ensefianza y aprendizaje atendiendo a las necesidades que cada
estudiante con discapacidad necesita. Empero, desarrollan una presencialidad que “simula”
un tiempo antes del Covid-19 pero se ve interrumpido por la dinAmica escolar que con
variaciones de burbujas, aislamiento y falta de docentes (dispensas o licencias sin cubrir)
incrementa sensaciones de angustia, malestar y de no poder mas. Al respecto proponemos
gue la puesta en acto de las politicas obliga a escuelas y docentes a desplegar estrategias
COn escasos recursos -tanto humanos como materiales-en condiciones laborales precarias,
gue en contextos de desigualdad deviene en un burn out que sobrecarga el desarrollo de la
escolaridad.
PALABRAS CLAVE: Educacioén Inclusiva-Discapacidad-Protocolos COVID-Escuelas

1. INTRODUCCION

Gert Biesta y Carl Safstrom elaboraron en el afio 2010 un manifiesto en defensa de
la educacién. Ello con el objetivo de analizar e intentar responder algunas de las preguntas y
demandas que se le adjudicaban a la educacién. El uso del tiempo pasado resulta
anecddtico. Al respecto, ambos autores proponen que, “La educacién nunca parece ser
capaz de estar a la altura de ciertas expectativas y, por consiguiente, se ve constantemente

obligada a maniobrar hacia una posicion defensiva” (Biesta y Safstrom, 2018, p.21). Esta
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situacion se evidenci6 con claridad en tiempos de COVID-19, donde ante tantas
expectativas puestas en la educacion, una vez mas, docentes e instituciones se encontraron
con la necesidad de salir en defensa de la escuela y su profesion.

Esta es la misma preocupacién que los autores analizan en su manifiesto. Cuanto de
la educacién es posible, y cdmo ella puede resistir a que la ubiquen en un lugar de
posibilidad o de imposibilidad. En palabras de los autores de lo que es y que no es la
educacién. Pensar en un manifiesto por una educacion inclusiva segura remite a defender
su hechura diaria, a la vez, que preservar y sostener las multiples formas que adquirié la
escuela en tiempos de pandemia. Como menciona Biesta (2010), no apuntamos a cambiar
al mundo pero si hacer de él un lugar un poco menos excluyente. Este manifiesto entonces,
lejos de ser ideas homogéneas, acabadas y cerradas, intenta problematizar los modos en
gue los organismos gubernamentales organizan y producen protocolos para una vuelta
segura a las escuelas, que muchas veces, pareciera no analizar las desigualdades
materiales en que las instituciones, docentes y estudiantes hacen escuela (Rockwell, 2018)
a diario.

Importa problematizar desde las voces de los protagonistas esos modos crueles de
ser escuela en tiempos de pandemia que no sélo puso en evidencia y de manifiesto las
desigualdades sociales y educativas sino que, en particular, reconfiguré los lazos sociales,
los intercambios interinstitucionales, los vinculos, las profesiones y los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Procesos que aldn no estan siendo puestos en discusiéon y que
aqui nos interesa analizar. Ello por tratarse de instituciones que alojan estudiantes con
discapacidad y realizan sus recorridos escolares (Casal, 2021), tanto en escuelas de
educacién coman como especial.

En Argentina, el 12,9% del total de la poblacién, son personas que poseen o han
adquirido alguna discapacidad (INDEC, 2010). Asimismo, a partir del altimo informe de la
Agencia Nacional de Discapacidad (ANDIS) (2018), se establece que el 93,3% de
estudiantes en edad escolar primaria asisten a instituciones educativas. Mientras que
estudiantes en edad de nivel secundario o superior asciende al 27, 6 %. Segun la Secretaria
de Evaluacion e Investigacion Educativa -SEIE- (2021), mediante un estudio sobre los
procesos de inclusion en pandemia, demuestra que sélo el 45% de los estudiantes de nivel
primario asisten a escuelas de educaciéon comun bajo distintos proyectos de inclusién que,
en mayor medida, son acompafados por docentes de la modalidad de educacién especial.
Estos datos son parte de la realidad cotidiana o mas bien de los procesos excluyentes que
se configuran en las dinamicas de escolarizacion de estudiantes con discapacidad en las
escuelas. Analizar “lo cuanti” de las dinAmicas de escolarizaciéon nos permite acercarnos de
otro modo a “lo cuali” que ocurre cotidianamente en las instituciones bajo el mandato de una

inclusién que como daremos cuenta aqui resulta muchas veces inaccesible.



Realizar un manifiesto por una educacioén inclusiva segura que, en primera medida,
garantice el derecho a la educacion de estudiantes con discapacidad, a la vez, que procure
procesos de ensefianza y aprendizaje significativos para cada uno de ellos. En ese sentido,
presentamos algunas reflexiones sobre los procesos de escolarizacién de estudiantes con
discapacidad a partir de la implementacion de protocolos en distintos territorios de
Argentina, tanto urbanos como rurales. Hacemos foco en la provincia de Buenos Aires,
Santa Fe, Chubut y Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, ambitos en los cuales
desarrollamos nuestras practicas docentes. Asimismo, estos lugares del territorio fueron foco
de atencién durante toda la pandemia. Incluso aun hoy, las decisiones sobre presencialidad
si 0 presencialidad no, versan, en patrticular, desde los parametros epidemiolégicos de estos
territorios. Por lo cual, hemos podido acceder desde nuestros lugares de trabajo a las
distintas resoluciones y protocolos destinados a una vuelta “segura” de la presencialidad
escolar. Aqui nos detenemos un segundo, en defensa de la escuela, o en su elogio
(Masschelein y Simons, 2014) que siempre hubo escuela. Lo que no fue posible es
justamente esa presencialidad tan deseada y afiorada por todos.

En ese punto, sostenemos que la hibridez en que se desarrolla la escolaridad, en el
marco de una presencialidad de los cuerpos para habitar el aula escolar, se transforma en
una barrera excluyente mas, teniendo en cuenta las condiciones materiales de las
instituciones educativas, la desvalorizacién del rol docente y la ausencia de recursos
especificos para garantizar procesos de ensefianza y aprendizaje. Esto no ocurre
Unicamente en tiempos de pandemia, sino que es el paisaje habitual en que los procesos
educativos en nuestro pais se vienen configurando desde hace mas de cuatro décadas
(Cérdoba y Expdsito, 2021). Como mencionan Grinberg y Armella (2021), la escolaridad del
presente es el resultado de multiples decisiones que la trajeron hasta aqui, podriamos decir
“de los pelos”, dejando huellas y marcas de desigualdad de manera profunda que se
intensificaron en tiempos de pandemia.

Asimismo, como sostienen distintas investigaciones, las trayectorias escolares en
contextos de desigualdad (Bocchio, 2020; Langer, 2020; Slee, 2019) no hacen mas que
profundizar esa brecha que los aleja del acceso a contenidos y recursos necesarios. En este
contexto, muchos estudiantes contindan sin asistir a las instituciones, por un lado dadas las
situaciones estructurales y de infraestructura de las escuelas y a su vez, por las condiciones
de precariedad y pobreza en que viven, tampoco han mejorado. Como analizaremos aqui,
los protocolos pretenden una distancia de 1.5 o 2 mts entre docente y estudiante, con 15
minutos de acercamiento, situacién que complejiza establecer un buen vinculo pedagégico y
desplegar procesos de ensefianza y aprendizaje atendiendo a las necesidades que cada
estudiante con y sin discapacidad necesita. En este trabajo nos centramos en estudiantes

con discapacidad no sin ello dejar de mencionar que todos los estudiantes en términos de



cualquieridad como menciona Skliar (2017), necesitan de un abordaje que acompafie su
trdnsito por la pedregosa escolaridad que desde el principio de la cuarentena venimos
sosteniendo.

La pandemia ha trastocado algunas cuestiones en relacion a los recursos, la
conectividad, las condiciones de accesibilidad de las plataformas, de los cuadernos y
materiales televisivos o radiales gestionados desde los gobiernos para intentar eliminar la
brecha digital existente (Dussel, 2020) pero lo anterior, el trabajo a partir de las posibilidades
y necesidades de cada estudiante ha sido siempre el eje de nuestro objetivo. En efecto,
nuestra profesion nos permite acercarnos desde otra mirada a los estudiantes y creemos
gue aqui esta la potencia de ello. Asimismo, los docentes de distintos niveles educativos,
advirtieron la posibilidad de que desarrollar un conjunto de estrategias destinadas a
acompanfar las necesidades de todos y cada uno de sus estudiantes, podria llegar a ser un
camino posible para educar en pandemia y en la pos pandemia. Nos referimos a la
necesidad de focalizar en contenidos prioritarios de cada nivel y ciclo o en desplegar
herramientas mas personalizadas que tengan en cuenta cada una de las subijetividades y
efectos que se producen en el interjuego de la ensefianza y el aprendizaje.

Esto es s6lo aventurarnos a pensar que otro modo de hacer escuela es posible sin
dejar de poner en tela de juicio y reparar en las condiciones laborales precarias en que
durante la pandemia, todo el cuerpo docente tuvo que desplegar para lograr acercarse a sus
estudiantes y desplegar multiples estrategias para que algo de la educacién entre una
pantalla o un mensaje de voz de WhatsApp ocurra. Ello incrementa sensaciones de
angustia, malestar y de no poder mas. Al respecto proponemos que la puesta en marcha de
los protocolos para una vuelta a la escolaridad -presencial, bimodal, virtual- o hibrida como
preferimos llamarla obliga a escuelas y docentes a desplegar estrategias con escasos
recursos -tanto humanos como materiales-en condiciones laborales precarias, que en
contextos de desigualdad deviene en un burn out que sobrecarga el desarrollo de la
escolaridad (Langer, 2020).

Esta ponencia se organiza en tres apartados y ejes que estructuran nuestros
discursos. En el primer apartado que titulamos “Protocolos: El libre albedrio”, describimos a
nivel nacional, provincial y jurisdiccional las decisiones de los gobiernos educativos en torno
a los protocolos de cada una de las provincias y escuelas en las que trabajamos.
Seguidamente nos adentramos en los obstaculos y barreras que ocurren en cada una de
nuestras escuelas para materializar los protocolos de una vuelta segura a la presencialidad
en el marco de una escuela inclusiva. En el tercer apartado, “La ventanita asi”, nos
centramos en el impacto de la puesta en acto de los protocolos en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de estudiantes con discapacidad. Finalmente, en las conclusiones



nos aventuramos a pensar nuevas preguntas y algunas propuestas en términos de un

manifiesto por una educacion inclusiva segura.

2. ACERCA DE LOS PROTOCOLOS O DEL “EL LIBRE ALBEDRIO”

A partir de las nuevas medidas implementadas para garantizar una “presencialidad
segura”, los distintos organismos gubernamentales de educacion han resuelto diversos
protocolos para lograr recuperar algo de aquella vieja/nueva/esperada vuelta a la escuela.
Cada provincia y jurisdiccién, en funcién del semaforo sanitario, ha regulado e implementado
distintos formatos de asistencia en burbujas a las escuelas. Esto segun establecen los
sanitaristas, devenidos especialistas en educacion, que estudiantes y docentes regresen a
lo que ha sido la escuela pre-pandemia. En funcién de la normativa nacional y provincial las
escuelas, sus docentes y estudiantes debieron re-acomododarse, una vez mas, a una nueva
modalidad de hacer escuela. Ya no sera la aclamada presencialidad la que configure el
hacer diario escolar sino que lo que ha venido es una escuela por burbujas, por indices de
control sanitarios, por testeos rapidos en las entradas, por aislamientos y pinchaduras de las
burbujas que asisten a la escuela en grupos reducidos y en simultaneo, clases mediante
plataformas, videollamadas y zooms.

Estos protocolos fueron tomando ciertas especificidades en funciéon de las
localidades que se adscriben y a las comunidades que abarcan. Por lo tanto, las situaciones
sanitarias - educacionales-de conectividad-de recursos- seran totalmente distintas de un
lugar a otros. Al respecto nos interesa destacar a partir de la resolucion N°364/2020 del
Consejo Federal lo que sucede en la provincia de Buenos Aires, Santa Fe, Chubut y la
Ciudad de Buenos Aires. Creemos que centrar la mirada en estas provincias nos dara un
marco mas amplio sobre lo que acontece en las instituciones. A nuestra complejidad de
hacer escuela entre burbujas, seméaforos y bimodalidad se suma la situacion de
discapacidad de los estudiantes con los que trabajamos.

La provincia de Buenos Aires desde mediados de marzo del 2020 comienza a
elaborar recomendaciones y orientaciones para la limpieza de instituciones educativas y el
tratamiento desde lo escolar de posibles “casos de covid”, como las posibles instancias de
continuidad pedagdgica intentando sostener el vinculo escuela-familia-comunidad en el
contexto sanitario vigente. En el mes de Octubre de 2020, con referencia a la CFE 364/2020
“Protocolo marco y lineamientos federales para el retorno a clases presenciales en la
educacion obligatoria y en los institutos superiores” la provincia elabora el “Plan
Jurisdiccional de la Provincia de Buenos Aires para un regreso seguro a las clases
presenciales” estableciendo las pautas para las instituciones de gestién estatal y privada,
siendo en Nivel Inicial y la Modalidad de Educacion Especial elaborado un tiempo posterior,

a comienzos del presente afio, en todos los niveles y modalidades del sistema educativo se



prioriza la dimension socioafectiva, los derechos laborales y las condiciones sanitarias del
contexto. En lineas generales, se establece la distancia minima entre los estudiantes de 1.5
m, los ingresos y egresos a la institucion seran escalonados, la asistencia sera gradual,
comenzando con los grupos considerados priorizados, como 1° y 6° afio quienes contaban
con una carga horaria de 3 h y media, los deméas afios 2 h con un intervalo de 15 minutos
para higienizar y ventilar aulas y personal.

Las condiciones minimas que cada estudiante debe contar para concurrir a la
escuela son: a) mantener distanciamiento de 1.5 m en el aula, 2 metros como minimo en el
patio o SUM; b) uso permanente de tapaboca, cubriendo por completo la nariz, boca y
menton; c) evitar contacto fisico de todo tipo como besos, abrazos, apretones de manos,
pufios, entre otros; d) no compartir juegos, celulares, objetos personales, etc.

Las y los docentes utilizaran siempre mascaras de acetato, tapabocas y camisolin.
Las y los auxiliares utilizaran siempre antiparras (0 mascaras de acetato) y tapaboca nariz.
La temperatura debe ser tomada al ingresar al establecimiento y no debe superar los 37.4°
C, con termémetros digitales que llegaron a las escuelas. Los estudiantes deben ingresar
con una declaracion jurada desde su hogar en la cual conste una temperatura no mayor a la
indicada, mas una serie de items que descartan posible sospecha de sintomas de covid-19,
0 en caso contrario, es responsabilidad de los padres. Los docentes, cuentan ademas con la
aplicacion CUIDAR en la cual deben registrar temperatura y otros indicadores que también
aseguren su ingreso a la escuela. Ambas declaraciones juradas sanitarias deben ser
actualizadas cada 48 h.

La DGCyE sera la responsable de garantizar que cada institucién cuente con los
elementos necesarios (barbijos y mascaras, alcohol) asi como de que se cumplan las pautas
del Plan Jurisdiccional. Una de las primeras medidas fue suspender el comedor escolar. El
Servicio Alimentario Escolar (SAE) comenzd a enviar bolsones con mercaderia por cada
estudiante para llevar a su hogar cada 15 dias, medida que se sostuvo hasta principios de
julio de 2021, momento en el cual comienza a circular el Protocolo para la apertura de la
cocina y de los salones comedores en los establecimientos de gestion estatal y de gestion
privada. Nuevamente en las instituciones se brinda desayuno y merienda a cada estudiante,
gue consta de mate cocido o leche y vainillas o alfajores, segun dia del cronograma.

Sin embargo consideramos que la concrecion de dichos protocolos fue una utopia,
se intentd respetar distancias y que cada institucién cuente con los recursos, pero fallaron y
faltaron, alternadamente o en forma conjunta. La realidad es que hasta el SAE tuvo que
replantearse su servicio ya que los bolsones limitaban la racién alimentaria recomendada y
necesaria para cada pibe y su familia. Una madre una vez dijo “necesito verduras, alitas de
pollo o algo para hacerles una sopa aunque sea a mis hijas” y realmente era el

complemento necesario de la mercaderia de las bolsas, y muchas de las familias que la



recibian no contaban con recursos para complementarlas. Una vez méas la escuela
respondié en este contexto, priorizando los lazos establecidos y la urgencia en que las
familias necesitaban respuestas.

La distribucion de los protocolos para una educacion presencial “segura” dejé en
evidencia la intencionalidad gubernamental de evitar al maximo responsabilizarse del
cuidado de estudiantes y docentes que hacen al sistema educativo en CABA. Las
indicaciones pautadas iban desde como hacer el célculo sobre cantidad posible de
estudiantes por aulas (medicion y promedio), hasta cémo realizar la higiene de cada
institucion; en ese libre albedrio “legalizado”, las conducciones de cada escuela realizaron
las medidas que, a su interpretacion y criterio, debian ponerse en practica para el cuidado
de contagios. En ocasiones, esto causd conflictos hacia el interior de cada institucion,
puesto que sin omitir que en una escuela habitan sujetos con distintas percepciones sobre
un mismo conflicto, en este caso el covid-19, las interpretaciones y criterios distaban mucho
entre si.

En consecuencia, al inicio de las clases presenciales el gobierno envié algunos de
los elementos de higiene que se describen en el protocolo, pero pasado un corto tiempo, se
desligbé de su responsabilidad creando normativas que apuntaban a que las escuelas y sus
cooperadoras se encarguen del abastecimiento. En un sinfin de “lavado de manos” de
obligaciones, surge el conflicto de las vacunas si 0 las vacunas no, y de la seleccion de
guiénes serian los receptores de estas. De este modo, se dejé entrever el posicionamiento
del GCBA frente a la escuela, considerandola como un lugar cuidado de los nifios que “no
pueden estar solos” (o0 guarderia) y, por ende, priorizé a les docentes de los primeros
grados, nivel inicial y modalidad educacion especial; omitiendo que, para la CABA, todos los
docentes, de la noche a la mafana, se volvieron “esenciales” durante el mes de marzo.

Las escuelas de educacion especial de la Ciudad de Buenos Aires, alojan
estudiantes con diversidad de problematicas vinculadas con situaciones de aprendizaje que
por distintas causas y/o condiciones, asisten a la modalidad luego de haber realizado
trayectorias escolares en las escuelas comunes. En simultdneo, los mismos recursos
humanos docentes deben también acompariar los procesos de inclusion de estudiantes con
dificultades de aprendizaje en escuelas convencionales, asi es como un mismo docente se
encuentra realizando ambos roles en distritos turnos. Lejos de cuidar a las bases y a los
estudiantes, las supervisiones y direcciones de educacién especial, bajo el cumplimiento de
la Direccién del Area, determinaron que, en plena pandemia, les docentes asistan a las
escuelas comunes, omitiendo no sélo los conflictos con las distribuciones de las burbujas,
sino que también aumentando la circulacion de personas por las escuelas. A su vez,
desconociendo el verdadero abordaje que se implementa en la modalidad y las condiciones

de exposicion para las familias, obligaron a sostener una presencialidad del 100% sin buscar



ni permitir implementar estrategias para la reduccién de circulacion mediante propuestas de
sistemas bimodales, adjudicando que la cantidad de estudiantes es poca en comparacion
con las demas instituciones. De esta manera, los docentes de las escuelas de educacion
especial debieron enfrentar en soledad las puestas en marcha del protocolo universal,
adecuando una vez mas, a la realidad de cada institucion.

Lo ocurrido en la provincia de Santa Fe en relacién a los protocolos las escuelas
comienzan a conocerlos a partir de agosto del 2020 con dos semanas de capacitacion y
formacion intensa referidas al protocolo federal y a los lineamientos del retorno a la
presencialidad a las escuelas (Circular 15/20). Las instituciones comienzan a disefiar a partir
de los lineamientos del protocolo marco (Resolucién CFE N° 364/2020) nuevas formas de
habitar la escuela. Esta articulacion posibilitd la presencialidad en las primeras semanas de
diciembre de 2020. En la Resolucién 0112-2021 del ministerio de educacion provincial se
establecen lineamientos con respecto a la asistencia del alumnado, la duracién de la jornada
escolar de tres horas y media reloj con ingreso y egreso escalonado. Estableciendo el
distanciamiento de 150 cm entre los estudiantes y docentes, siendo uno de los parametros
fundamentales para la conformacién de las burbujas, en caso de que la persona con
discapacidad concurra con una persona de apoyo, la misma sera contada como integrante
del grupo y se considera contacto estrecho del estudiante. El uso de tapabocas, el lavado
de manos, la ventilacion de los espacios y desinfeccion son otros puntos. Asimismo, esta
resolucion dispone un espacio de aislamiento y modos de intervenciébn en casos
sospechosos de COVID- 19. También se especifica la tarea docente de grado, directivos,
docentes de la modalidad de educacion especial la tarea del docente especial debera ser la
de acompafiar desde un aporte teérico y didactico las decisiones de las/los docentes del
nivel; para garantizar la participacién de los educandos en las propuestas "en comun" desde

la particularidad subjetiva de cada uno.

3. Obstaculos: de nuevos roles docentes, sobrecarga de actividades y ausencia
de recursos...una cara conocida de la desigualdad.

La puesta en marcha de los protocolos ha sacado a la luz, de manera muchas veces
crueles y otras no tanto, las desigualdades sociales, econémicas y sanitarias de muchas de
las familias de nuestros estudiantes. Desde nuestro rol docente hemos intentado mediante
diversas estrategias (llamadas, videollamadas, visitas domiciliarias, entrega de cuadernillos
o de actividades impresas con configuraciones de apoyo pensadas para un estudiante que,
en la mayoria de las situaciones, correspondia a la presencialidad) continuar situaciones de
ensefianza y de aprendizaje cuando el escenario de las familias también se vio trastocado
por la pandemia vigente. Muchas veces hemos mantenido contacto con la familia

preguntando si estaban haciendo actividades y nos terminaban pidiendo comida o frazadas



o avisando que uno de sus familiares (abuelos, padres, tios o amigos) habia fallecido por
covid-19. Los tiempos de nuestra tarea se han visto completamente alterados. Ello produjo
una alteracion ademas nuestras rutinas y nuestras labores docentes, se han rotos los limites
de horarios recibiendo mensajes o llamados para saber qué actividad hacer, qué hacer con
determinada situacion, con comunicados y pedidos de parte de directivos e inspectores que
muchas veces han generado, o aumentado, el malestar docente. En esta situacion ¢qué
lugar le damos/dimos a la ensefianza? ¢ Desde qué lugar pensamos el aprendizaje?

Este afo, desde el mes de mayo se ha considerado a la Educacion Especial como
esencial, significando que nuestros estudiantes deben recibir la educacién en formato
presencial debido a “sus capacidades diferentes o especiales”, parados en un paradigma
gue dista mucho de una verdadera inclusién, ni se acerca a una integraciéon, ya que
continuamos haciéndonos cargo desde el rol de MAI o de docente de Educacion Especial de
un estudiante que debe ser pensado y mirado como cualquier otro estudiante, que transita
su trayectoria escolar, y de vida, en la misma situacién epidemioldgica que el resto de la
poblacién, y que si bien es cierto que en su trayectoria escolar va a necesitar una red de
apoyos como un conjunto de andamiajes planificados por el sistema educativo (Casal, y
Lofeudo, 2011, p. 128) también lo va a necesitar cualquier otro estudiante que se encuentra
en una situacion de vulnerabilidad pedagdgica, social y econdémica. De esta manera, nos
alejamos de una praxis ética (Casal, 2017) gque tome como principio de inclusion (como se
menciona en la LEN 26206 y en la Convencion, 2006) pensando en un curriculum prioritario
y para todos, en el que tome como eje la justicia curricular que menciona Connel (2009)
pensando en los menos favorecidos, en el concepto de democracia entendida como practica
cooperativas y colaborativas, que busquen la participacion de todos y de cada uno, una y
une (Skliar, 2017) y que piense en una produccion histérica de la igualdad, igualdad de
acceso, de oportunidades, de posibilidades, de condiciones de vida.

Las normativas y obligaciones docentes se modificaron a diario, causas de
aislamiento, acciones a tomar mientras se estaba aislado, como gestionar licencias por
aislamiento por contacto estrecho, qué era el contacto estrecho, ausencia de justificacion de
dias y por ende descuentos entre algunas responsabilidades, mientras que en simultaneo se
virtualizaban las tareas administrativas y de acceso a la docencia como los actos publicos
para acceder a los cargos suplentes, las demoras en los cobros, la burocratizacién cuasi-
digitalizada de las tareas administrativas, y un sinfin de maltratos a la docencia por parte de
las politicas educativas que no cesaron en su intensidad. Esto generaba un malestar en las
bases como también un agotamiento y desconcierto por los constantes cambios. El desgano
y cansancio temprano fue una queja que aparecié antes de lo que suele suceder.

Este contexto de tensién y desconcierto se conjugé con el quehacer pedagégico

propiamente dicho. Organizacion por burbujas, repeticién de las mismas clases hasta tres



veces por dia, obligatoriedad de garantizar la imparticion de los contenidos prioritarios,
enviar tareas por aplicaciones a las familias que no asistian, impartir nuevos contenidos,
planificar, armar proyectos interdreas aunque no se puedan entrecruzar por protocolo,
garantizar los materiales individuales (libros, fotocopias, cuadernos) para cumplir con el
protocolo, explicar con barbijo y tapabocas, con ventanas y puertas abiertas mientras
limpiaban los patios y los ruidos inundaban las aulas. Leer en voz alta, escuchar al
estudiante timido que se expresa con tapabocas, pedir que no se junten, que mantengan
distancia, pero a su vez fomentar el aprendizaje en grupo...y recibir con una sonrisa a les
nifes. No obstante, mientras la escuela seguia “abierta”, se vivenciaron una serie de
discursos y contra discursos desde las distintas fuerzas politicas que suspendian o no las
clases presenciales de una noche a la mafiana siguiente, llevando a que se reconfiguren las
propuestas pedagoégicas y se implementen estrategias para virtualidad que luego, seguln
jurisdiccion se llevaban a cabo o quedaban en el olvido como si, ese trabajo, fuera material
de descarte.

De esta manera, las escuelas fueron habitadas por estudiantes que volvian a un afio
escolar marcado por la no cotidianeidad de esa escuela que conocian, con docentes
desesperados por pulverizar con alcohol cada objeto utilizado como también las manos de
cada nifie, para garantizar el cuidado de la salud. En ese entramado complejo y particular se
realizaron infinidad de practicas educativas que buscaban zanjar las desigualdades en
cuanto al acceso a la educaciébn de la poblacion mas olvidada, en una soledad
deshumanizante. Ni los procesos de inclsuién ni las escuelas especiales estuvieron exentos
de una situacién tde abandono por parte de las politicas educativas, debiendo implementar
diversas estrategias en espacios protocolares bajo principios segregativos. A partir de frases
y categorizaciones inadecuadas, obligaron a les estudiantes con discapacidad a asistir a una
presencialidad cruel, que no sélo exigia conductas estructuradas, sino que también los
exponia a condiciones de frio, hambre e incomodidad durante toda la jornada escolar. Los
protocolos no hicieron mas que profundizar y dejar, una vez mas, en evidencia las
desigualdades existentes mediante un salvese quien pueda y el que mejor capital
econdémico tenga sera el que podra llevar la vianda del dia para pasar mejor la jornada
escolar. Y el docente alli, en ese lugar de “camara gessel” siendo testigo de las condiciones
reales de cada estudiantes del grado.

Esta observancia epistemoldgica y epistémica, debe evitar la conformacion de un
curriculum aparte y / o paralelo que genere la desintegracion dentro de una propuesta que
aspira a ser inclusiva tal como lo menciona el Documento Jurisdiccional para el Retorno a la
Presencialidad Educativa en los Niveles Educativos Obligatorios y sus Modalidades de la
provincia de Santa Fe. Los documentos oficiales y las jornadas de reflexion propuestas a

las instituciones escolares en lo que va del 2021 tienen como pilar la afectividad y la



pedagogia de la ternura. En cuanto a las personas con discapacidad en la Resolucion CFE
387/21 del anexo 1 en su articulo 8 inciso g, se establece que tienen el mismo derecho a
asistir, acceder y participar de las propuestas educativas que se ofrezcan en el marco del
retorno a la presencialidad. Por otra parte en la circular N° 1 en lo que respecta a la
modalidad de Educacion Especial establece que ningun estudiante se considera poblacion
de riesgo por su sola condicion de discapacidad, que la organizacion de los grupos al interior
del aula contempla a las y los estudiantes con discapacidad que lo integran, como asi
también a la figura de apoyo a la inclusiéon en los casos que asi lo requieran (previos
acuerdos entre las escuelas de nivel y la Escuela Especial) y que se garantizaran las
configuraciones de apoyo necesarias para el acceso a los contenidos y la continuidad de las
trayectorias educativas.

En las escuelas de gestion privadas del sur de Santa Fe la puesta en marcha de los
protocolos se realiza de la siguiente manera: al ingresar a las instituciones una persona
toma la temperatura, sanitiza las manos y pies. Las aulas cuentan con el distanciamiento
necesario, en algunos casos al permitirlo el espacio fisico el alumnado concurre de manera
completa sin bimodalidad. Los grupos con alternancia, que son la mayoria, utilizan una
plataforma institucional o una aplicacién que permite estar en contacto, entregando trabajos,
viendo videos informativos o de explicaciones, recibiendo las propuestas para la semana.
Las posibilidades de conectividad, de impresiones, de dispositivos en gran parte del
alumnado permiten que se establezca una continuidad pedagdgica con menores obstaculos.
Sin embargo también comparten estrictos vinculos con las escuelas de gestion publica,
respecto del acompafiamiento de la familia, principalmente, en los primeros grados y para
aquellos alumnos que necesitan de la mediatizacién. En los casos que no estan dados la
conectividad ni el andamiaje los mismos alumnos manifiestan que se pierden, que no saben
gue tienen que hacer. Sostenemos y consideramos que la trama que acerca a la escuela y
las familias en tiempos de pandemia profundiz6 de manera positiva los vinculos establecidos
entre ambas instituciones. Si bien, por un lado las tareas familiares y educativas estuvieron
sobrecargadas, ambos nexos para garantizar la continuidad pedagdgica, fue muy necesaria.

Sobre estas cuestiones nos adentramos en el siguiente apartado.

4. “LA VENTANITA ASI”: PROTOCOLO EN LOS PROCESOS ESCOLARIZACION
Los protocolos sanitarios en las escuelas instalaron o dieron origen a nuevas
escenas cotidianas, a nuevos contratos sociales y de convivencia que en oportunidades
resultaron muy extenuantes, tanto para docentes, directivos y para estudiantes. En ese
punto, la implementacion de los protocolos fue un desafio para les docentes desde una
perspectiva tanto personal como profesional. Mientras aprendiamos sobre el virus, se los

explicabamos a los estudiantes y posibilitAbamos el cumplimiento de los protocolos, también
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nos convertimos en expertos de enfermeria o salud. Algunas de las escenas derivadas de
los protocolos refieren a que aprendimos a usar termémetros digitales, que si bien no era
dificil, marcar muchas temperaturas, a veces ganaba el cansancio y terminamos tomando
como temperatura 32 o 34 grados, cuando sabemos que esa temperatura marcaria una
hipotermia que nos haria llamar a emergencias.

Entre estas escenas, ciertos productos y objetos tomaron protagonismo. El
sanitizante invadio a los estudiantes, algunas docentes solo lo usan para las manos, otras lo
usan desde la cabeza a los pies, y también es muy frecuente observar en el patio de la
escuela y los recreos como docentes utilizan el sanitizante en los pies, como si fuera parte
del cuidado. Por otro lado, la necesidad de una declaracion jurada cada 48 horas, que fue
solicitada para el ingreso a las instituciones, pasé de ser una condicién per se hasta que
resulté agotador. Asimismo, se objetivaron y se hiper clasificaron las conductas de los
estudiantes. Si algo nos ensefid Foucault (2007) sobre las sociedades disciplinarias fue
justamente cémo conducir determinadas conductas hacia determinados objetivos. Esto se
ejemplifica claramente en estos tiempos. Asi, si un estudiante ante la minima sospecha de
algun contacto estrecho, si tosia, se sonaba la nariz o si al hablar su voz adquiere un sonido
carrasposo, el protocolo demandaba aislarlo para descartar que fuera covid-19.

Sumado a esta situacién, hubo discusiones internas por la falta de recursos, como el
alcohol, las mascarillas, los envases pulverizadores, las lavandinas, los elementos de
limpieza, entre otros. Ante la ausencia de acompafiamiento gubernamental, las preguntas
cotidianas, sumadas a las necesidades de los protocolos, se orientaban a ¢,quién compraba
los elementos necesarios para garantizar los protocolos que las resoluciones del CFE
promovia?, ¢las docentes? la respuesta inmediata de muchos directivos fue si. En relacién a
las conductas de sospecha, o conductas sospechosas y en palabras de Foucault (2007) de
“quienes ponen en riesgo a la poblacion” (escolar). En ese punto, si desde el Equipo de
Orientacién se desestimaba llamar a una madre para retirar a su hijo por posible covid se
desataba otro malestar por exponer a tales peligros.

Entretanto familias que avisaban que eran positivo del virus, el procedimiento
adecuado era aislar a la burbuja de la cual ese estudiante fuera contacto estrecho, pero en
ese mismo documento, establece que el docente a cargo no deberia aislarse porque
mantuvo la distancia de 2 m, adecuada. Sin embargo, se aislaba al cuerpo docente, de
grado, especiales, hasta directivos, porque el distanciamiento de 1,5 m 0 2 m y el
acercamiento durante 15 min no es posible ser garantizado. Y asi comenzaron a aislarse
burbujas que se perdieron de tantas para contabilizarse. Luego, el confinamiento, luego la
fase 2, luego la presencialidad cuidada, luego la vuelta a clase y... luego la vuelta hasta el

servicio de comedor.
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Las condiciones para efectivizar el impracticable protocolo han ido variando hasta
llegar a que la puesta en practica de éste sea responsabilidad absoluta de las instituciones,
sus directivos y docentes. De esta situacion se desprendieron suposiciones permanentes
sobre, por ejemplo, si dar préstamos de libros 0 no, qué hacer con los libros cuando eran
devueltos, cdmo prestarle (tiles a les estudiantes que los olvidaban, ¢prender los
ventiladores o0 no?, y un sinfin de situaciones absurdas que parecen ser salidas de un guion
cinematografico. Pero no. Son episodios de la cotidianeidad escolar, son capitulos de serie,
gue duran un instante pero que se pueden volver a repetir una y otra vez. Empero, el mayor
conflicto se presentd al llegar la hora polar. Unas semanas que se presentaron con niveles
bajo cero, con estudiantes que debian concurrir con sus “propias frazadas”. Situacion
compleja y poco saludable para cualquier humano que pretende ensefiar y aprender. La
primera solucién fue prender las estufas y mantener la ventilacién cruzada, se desconoce el
fundamento de esa decisidn, pero se observa el olvido de los lineamientos sobre la
educacién ambiental. A continuacion, y debido a que las temperaturas se volvieron
insoportables y prolongadas, la siguiente medida fue dejar s6lo 5 centimetros de apertura de
las ventanas y una hoja de la puerta cerrada, por lo que ya no solo habia desperdicio de
recursos no renovables, sino que ya se omitia la necesidad de la ventilacion cruzada. Las
decisiones se toman sobre la marcha, se modifican, se superponen, se entrelazan. ¢Qué
ensefar entonces?, ¢el protocolo?, ¢el cuidado del ambiente?, ¢ nuestras vidas, la de los
estudiantes? o ¢todo a la vez?

El principio de sostener una presencialidad como imperativo, implicoé dejar de lado las
condiciones reales para alcanzar aprendizajes significativos. El hecho de no poder mantener
distancia menores de 1,5 metros y, por ende, centrarse en clases expositivas no garantizo
una buena practica para lograr procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que vird hacia
practicas normalizadoras que omitieron la heterogeneidad de estilos de aprendizajes debido
a la implementacién de protocolos para el cuidado de la salud. Asimismo, en varias escuelas
de nivel medio las horas de los profesores frente al grupo fueron reducidas a 30 minutos
esto hizo que la propuesta en el aula sea homogénea, con una explicacion general y que
s6lo algunos pudieran seguir. Las mayores preocupaciones se centraban en que este
tiempo acotado no permitia un buen desarrollo de los contenidos, las explicaciones y la
necesidad de la pregunta y la duda de cada uno de los estudiantes, que cuando quieren
explicar algo a alguien en particular no pueden acercarse hasta el banco.

El no contacto y el no poder acercarse a los estudiantes se convirtié en la barrera
mas importante para garantizar procesos de aprendizaje para todos los estudiantes, con y
sin discapacidad. Esta situacion se incrementd a partir de la respuesta ante el aumento de
casos en cada una de las localidades mencionadas en la que se estableci6 como prioridad

la bimodalidad. Esta particularidad promovié distintas barreras que fueron vividas por los
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estudiantes con discapacidad en las escuelas. Las semanas de virtualidad, acrecentaron
procesos de desconexion, baja intensidad de motivaciéon ante las propuestas, dificultades de
organizacion, entre otros. Quienes transitaban un proyecto de inclusion en las escuelas de
educacién comun, la mayor preocupacion fue justamente la falta de momentos de encuentro
con docentes o profesores. Esta barrera fue andamiada, en ocasiones, exclusivamente por
docentes de educacion especial. Asimismo, algunos estudiantes manifestaban que la
necesidad de volver a la presencialidad era su mayor deseo.

Alli, entre el deseo, la necesidad de educar, la necesidad de cuidarnos y la
necesidad de recuperar algo de aquello perdido hace mas de una afio atras, es el modo en
gue docentes, estudiantes y equipos de gestidén hacen escuela a diario. Estas y tantas otras
mas son las vicisitudes del cotidiano escolar, que parecen ser escritas y borradas por un
director de ciencia ficcion. Son experiencias y relatos que hacen posible la escuela pero que
en determinadas condiciones la educacibn mas que un derecho se convierte en un
privilegio.

5. ALGUNAS PRIMERAS CONCLUSIONES

Nos propusimos en este breve escrito compartir experiencias transitadas a partir de
los distintos protocolos desplegados en cuatro espacios de nuestro pais. Al respecto
focalizamos en los obstaculos que ocurren cuando estos instrumentos son aplicados sin
analizar criticamente el estado de las instituciones y la poblacion que alli concurre.
Asimismo, nos centramos en cémo ello repercute directamente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Lo anterior en un marco de intensificacion de las desigualdades
gue atraviesan tanto a las instituciones escolares, a los docentes que sostienen la escuela y
a los propios estudiantes que, acompafados por sus familias o personal de apoyo,
demandan escuela cada vez mas.

Al respecto de ello, la discusion no es si presencialidad si o presencialidad no. Aqui
lo que nos importa es poner de manifiesto las condiciones materiales en las que el Estado
nacional, provincial o municipal arroja a sujetos y a instituciones a ocuparse de mdltiples
situaciones que como relatamos, sobrecargan la escolaridad y obstaculizan sobremanera
los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Nos preguntamos entonces, ¢como sera la
escuela que vendra pos pandemia - si es que existira el pos-? ¢Con qué recursos contamos
para desarrollar nuestras clases? ¢Como sera el vinculo pedagoégico con nuestros
estudiantes? y tantas otras preguntas mas que nos surgen que, mas que encontrar
respuestas, se abren nuevos interrogantes. Creemos humildemente que, como docentes
gue acompafiamos trayectorias de estudiantes con discapacidad tanto en escuelas de
educacién comun como especial, los requisitos basicos para conseguir una educacion

inclusiva segura versan a partir de:
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1. Garantizar condiciones materiales y sostenimiento de recursos para la
implementacion de protocolos.

2. Intensificar acompafamientos a las trayectorias de estudiantes que no accedieron a
los contenidos mediante plataformas digitales o cuadernillos impresos.

3. Garantizar la accesibilidad de los materiales producidos.

4. Disefar politicas de inversion para garantizar recursos tecnoldgicos a las escuelas,
estudiantes y docentes asi como procesos de formacidn y capacitacion.

5. Mirar a cada comunidad educativa en su especificidad para dar respuesta a las
demandas que llegan.

6. Garantizar el derecho a la educacion y la inclusién mediante politicas que eliminen
procesos de desigualdad.

7. Modificar estrategias pedagdgicas que propicien situaciones de ensefianza
diversificadas.

8. Disponer de apoyos que permitan el acceso al curriculum en condiciones de
igualdad.

9. Repensar el curriculum a partir de las experiencias situadas en las escuelas.

10. Garantizar sueldos dignos y condiciones materiales del trabajo docente.
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