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El pasado reciente en la escuela secundaria
Trinidad Haedo, UBA/FLACSO, trinihaedo @yahoo.com.ar

Resumen

Nos preguntamos qué hace la escuela media con el pasado reciente (Franco y Levin, 2007). Hablamos
del periodo de la ultima dictadura militar en Argentina, un pasado cercano con actualidad en el
presente por sus caracteristicas trdgicas y por las diferentes memorias que se fueron disputando
hegemonia desde la transicion democratica. Por lo tanto resulta un tema polémico, conflictivo, abierto.
Este contenido se incluye en los disefios curriculares recientemente, no siempre de forma clara y
precisa, y estas reformas educativas, implican también una modificacion de ciertas pautas
naturalizadas en la cultura escolar sobre qué y cémo ensefiar.

En este trabajo abordaremos cudl es la traduccion de esta temdtica que hacen dos escuelas de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, que difieren en su modalidad, sus tradiciones y experiencias. Una Escuela
Normal Superior y un Centro Educativo de Nivel Secundario.

Indagamos sobre qué lugar ocupa éste temética en el aula, en funcién de los programas, las decisiones
de los docentes y las caracteristicas institucionales. Cémo transmiten/construyen la memoria colectiva
acerca del pasado reciente estas dos instituciones.

Palabras clave: pasado reciente, escuela, memoria, transmision

Encuadre del trabajo

Este escrito es producto del trabajo de campo realizado entre agosto/2013 y abril/2014, para la
elaboracion de mi tesis de maestria sobre la construccion y transmision de la memoria colectiva, acerca
del pasado reciente en dos instituciones de educaciéon media, de la Ciudad de Buenos Aires. En este
marco, aqui se reflejardn algunos de los datos que se fueron construyendo a partir del acercamiento a
estas instituciones: una Escuela Normal Superior, en adelante el Normal y un Centro Educativo de

Nivel Secundario, en adelante el CENS.

Por una cuestién de espacio, abordaremos, lo qué sucede con la temadtica del pasado reciente en el aula,

en funcién de las caracteristicas institucionales, los programas y las decisiones docentes.

La escuela media
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En primer lugar, quisiera contextualizar el andlisis con algunos rasgos de la escolaridad secundaria y
particularmente de las dos modalidades en las que se realiz6 el trabajo de campo. Desde sus comienzos
la educacion media en la Argentina tuvo como principal funcién la formacién de las élites. A partir de
la década de 1930, al instalarse la industrializacién por sustitucién de importaciones se incremento la
matricula de escuela media, ya que se pusieron en marcha las modalidades comercial y técnica, que
preparaban para el trabajo, incorporando a nuevos sectores sociales a esta instancia del sistema
educativo. El crecimiento de la matricula, a nivel nacional, fue constante durante las décadas

siguientes, con un retroceso en los afios de la dltima dictadura militar.

Luego de este periodo, segun datos de la DINIECE' la matricula de la educacién media comin sigue
en crecimiento, con cierto estancamiento entre los afios 2002 y 2008, para comenzar a crecer
nuevamente a partir de ese afo.Sin embargo, también crecen la tasa de abandono interanual?, que pasa
del 7.51% en el 2002/2003 al 9.34 % en 2009-2010. La tasa de repitencia3 , que va del 7.61 % (2001-
2002) al 12.45% (2009-2010) y la tasa de sobreedad”, que va del 32.50% (2001-2002) al 38.55%
(2009-2010); estos datos explican la baja en la tasa de promocion efectiva’, que pasa del 84.14%
(1999-2000) al 78.20% (2009-2010).°

Al mismo tiempo, la Educacion de Jovenes y Adultos (EDJA) desarrolla un crecimiento importante.
Capellacci y Juarrés indican que “En el afo 2002, los jévenes menores de 18 afios que se encontraban
cursando el nivel medio pero en la oferta de educacion de adultos eran 89.776. Para el afio 2005, la
cifra asciende a 140.022. Es decir que se produjo un incremento de 64% entre ambos afos para todo el
pais” (Capellacci y Juarros, 2008:8). Podria pensarse que muchos de los jévenes que no completan el
nivel medio en la escuela comun se reubican en la educacion de adultos. La masificacion de la escuela
media, la obligatoriedad que implica la Ley de Educacién Nacional del afio 2006, y la reorientacién de
la matricula resultan significativos para realizar una descripcién y andlisis en dos instituciones que

difieren en su modalidad, pero que estdn recibiendo, en la actualidad, un alumnado no tan distinto.

'Direccién Nacional de Informacién y Evaluacién de la Calidad Educativa

2Porcentaje de alumnos que no se matricula en el ciclo lectivo siguiente (DINIECE, 2012:21)

*Porcentaje de alumnos que se matriculan como repitentes en el mismo afio de estudio (DINIECE, 2012:21)
4Porcentaje de alumnos con una edad mayor que la tedrica para el ano (DINIECE, 2014:21)

>Porcentaje de alumnos que se matriculan en el afio de estudio siguiente al afio lectivo siguiente (DINIECE, 2012:21)
®Estos datos refieren al Ciclo Bisico del Nivel secundario.



Las escuelas

La Escuela Normal seleccionada es una institucion centenaria y cuenta con un gran edificio construido
con este fin a principios del siglo XX. En sus comienzos, como todas las escuelas normales, era s6lo
para mujeres, pero en la década de 1980 se incorporan los varones al nivel medio, y el colegio se
volvié mixto. El nivel medio cuenta con 8 divisiones por curso en primero, segundo y tercer afio; en
cuarto y quinto afio, por la pérdida de matricula, se cierran’ 2 cursos, quedando un total de 6 divisiones
de quinto afio. Otra particularidad tiene que ver con la cantidad de alumnos: en primer afio comienzan
alrededor de 30 estudiantes por curso y a quinto afio llegan entre 13 y 17 estudiantes. Esto evidencia,

institucionalmente, los altos niveles de desercion que hay en la educacién media comun.

Los CENS estdn destinados a personas que quieren retomar o iniciar los estudios secundarios y
cuentan con mas de 18 afios de edad. En 1968 se crea la DINEA, Direccion Nacional de Educacion del
Adulto que depende del Ministerio de Educacion de la Nacion. Alli se crearon los CENS. Durante la
década de 1980, baja la cantidad de CENS y logran mantenerse en pie los que reciben apoyo de las
instituciones conveniantes, en su mayoria sindicatos. La presencia de los sindicatos en la educacién de
adultos es muy fuerte: estas escuelas fueron pensadas en funcién del trabajador, y por este motivo se
generaron convenios con sindicatos y el requisito de que sus alumnos debian contar con una actividad

laboral.

A partir de cambios en la normativa en 1994 se establece el sistema de equivalencias, lo que permite a
estudiantes de escuelas secundarias comunes terminar sus estudios en los CENS, sin cursar los tres
aflos completos que corresponden al formato de estas escuelas. Esta modificacion permite que alumnos
repitentes y expulsados de escuelas medias comunes decidan continuar sus estudios secundarios en los
CENS, que son mds breves. Por lo tanto, decrece la edad de los estudiantes. Cuando los CENS
comenzaron en la década de 1960, los estudiantes eran trabajadores sin los estudios secundarios y con
la posibilidad de estudiar gracias a la relacion laboral. De esta forma el promedio de edad era entre 35

y 50 afios, todos trabajaban y en general ya habian formado familia y tenian hijos. Estos “nuevos”

7 . . . ~

De acuerdo a los entrevistados, esto se debe a un importante “desgranamiento”, que se desarrolla en tercer afio
(Ciclo Bdsico). A partir del cuarto afio cuentan con especializaciones (Letras, Fisico — matematica, Biolégico e
informatica). Aqui se acrecienta la desercion



alumnos de los CENS no siempre son trabajadores, segiin el CENSO 2001 sélo trabaja el 57 %,
mientras que busca trabajo el 6 % (Belnicoff, 2011). Y en muchos casos no han formado atn una
familia propia, es decir que contindan conviviendo con sus padres. Esto modifica la definicién de
adulto para la que fueron pensadas estas instituciones en la década del 60. Ahora, lo que caracteriza a

los estudiantes del CENS es la sobreedad en la escuela media “comun”.

En el CENS seleccionado la mayor cantidad de alumnos se encuentra en segundo y tercer aio (entre
25 y 30), mientras que en primer afio hay muy pocos alumnos (entre 10-15). Esto se explica porque la
mayoria de los estudiantes que se inscriben han cursado ya uno o mas afios del secundario, suelen tener

aprobado el primer afo e ingresan al CENS en segundo, debido al programa de equivalencias.

Los docentes

Si bien no siempre de una forma lineal, la biografia escolar de los docenes influye en el modo en que
desarrollan su quehacer docente cuando son profesionales. Como indica Gimeno Sacristan, “la fase de
formacion inicial es en realidad un segundo proceso de socializacion profesional, donde se pueden
afianzar o reestructurar las pautas de comportamiento adquiridas como alumno” (Gimeno Sacristan,

1992: 128).

La docencia se caracteriza porque el contacto con la profesion de forma obligatoria y desde edades
tempranas, a través del transito en los diferentes niveles educativos, genera una relacion con la labor,
mucho antes de concluir los estudios profesionales. Los docentes, antes de trabajar como docentes,
cuentan con una trayectoria escolar. Por lo tanto, en ese camino se construyen muchas ideas, formas y
practicas que pueden influir tanto en la formacion inicial del docente como luego en su préctica
profesional (Feldman y Palamidesi 2001, Alliaud 2007, Amézola, Carnovale y Gonzdlez, 2009). La
mayoria de los docentes entrevistados, por la edad y momento de formacién, no han tenido en su
formacion inicial asignaturas sobre el pasado reciente y por lo tanto, al margen de las dificultades
inherentes a la temdtica en si misma, no contaron en su formacién con herramientas pedagdgico-

didécticas, ni conceptuales para trabajar el tema.

Cuatro de los entrevistados realizaron sus estudios del profesorado en plena dictadura, y dan cuenta de

las dificultades de estudiar en este periodo. La dictadura era el presente, no el pasado. Por otro lado, se



trataba de un régimen de ensefianza con un fuerte contenido autoritario, y con un énfasis en una
ideologia en particular, presente a través de los contenidos y el tratamiento que se le daba a los temas
de Historia Argentina, asi como también el programa y hasta el nombre de la asignatura Educacion
Civica; “Formacion Moral y Civica”.

Julia: Mird, yo cuando tenia [Historia] Argentina Contempordnea mi profesora no lo nombraba a Peron,
hablaba de “El General”.

E: Estaban en dictadura.

J: ;Su ideologia! Yo me acuerdo que en el examen preguntaba: ;qué tendria que haber hecho y no hizo
Yrigoyen? (risas) Entonces indudablemente eso te marca seguro. (Entrevista a Julia, Prof. CENS)

Helena: En el profesorado estdbamos en plena época de la dictadura. No se hablaba, es que a mi me agarré en
una época... yo creo que de Historia Argentina Contempordnea llegamos a Perén del 45 y nada mds. Bueno lo
estdbamos viviendo no era pasado y era un presente silenciado. (Entrevista a Helena, Prof. CENS)

Para Julia, la forma en que se trabaja en el aula en la formacién inicial necesariamente marca la
formacién docente y por lo tanto repercute en el ejercicio en el aula. El silencio del que habla Helena,
también implica marcas en la formacioén. Podriamos pensar que los disefios curriculares se modifican
en democracia. Sin embargo, los docentes que realizaron su formacion a fines de los afios 80 y
durante la década del 90 y principios de los afos 2000, tampoco contaron con materias especificas
sobre la temadtica, incluso algunos relatan que en la materia Historia Argentina tampoco se trabajaba,
debido a que algunos docentes decidian no hacerlo por cuestiones personales.

Ana: No, es que cuando yo estudié el profesorado [mediados década del '80] ni se daba este tema... yo fui
haciendo cursos, bah, un poco por mi historia personal, porque yo la vivi la dictadura y digamos haberlo vivido
eso es memoria, no tiene que ver con la historia, y hacer un andlisis, que eso si lo fui haciendo, a través de
lecturas o de cursos que hice, que me hicieron ver determinadas cuestiones. (Entrevista a Ana, Prof. Normal)

Nicolas: No es tan sencillo para los “profes” de Historia o la parte de Civica, porque te tocan cosas muy
personales. Yo me acuerdo en el profesorado [egreso en 2002] nos ensefiaban Historia Argentina, la iiltima
parte de Historia Contempordnea Argentina. Y él [se refiere al profesor] me acuerdo que cuando llegaba la
época de Peron, era un tipo grande, cuando llegaba al 45 decia, “bueno les pido disculpas esta parte no me es
facil trabajarla porque yo estuve ahi, en los grupos con el quilombo y después también en el 1973-1976 asi que
esta parte la van a trabajar ustedes”. Es asi, el tipo nos daba trabajitos. (Entrevista a Nicolds, Prof del CENS)

Ana separa historia de memoria, y aclara que una cosa es haber vivido determinado proceso histérico
(subjetivo) y otra cuestion diferente es estudiarlo histéricamente (objetivo). Y en este caso el haberlo
vivido deja huellas. Ahora, esa incidencia implica diferentes variantes: desde profundizar, realizando
cursos o investigando sobre diferentes materiales para no quedarse solo con la opinién propia, hasta
evitarlo explicitamente, por mas que esté en el programa, como es el caso que relata el ultimo

testimonio citado.



La unica entrevistada que plante6 que la dictadura fue parte de los contenidos vistos en su formacion
inicial fue Maria, quien estudi6 en la Universidad Nacional de General Sarmiento®a fines de la década
de 1990. Los contenidos del profesorado de Historia en esta universidad cuentan con reconocimiento
oficial y validez nacional a partir de 1998, por lo tanto es un disefio nuevo y diferente al cursado por el

resto de los docentes entrevistados.

Muchos de estos docentes consideran que tienen falencias en su formacioén y han realizado cursos de
capacitacion continua sobre diversas temdticas, que creen deben profundizar. De los docentes
entrevistados, s6lo dos realizaron cursos de capacitacion especificos sobre la tematica del pasado

reciente.

Ademads de la formacién inicial y continua, es importante resaltar las condiciones laborales de los
docentes, porque consideramos que tienen influencia directa en cémo el docente plantea su clase en el
aula y también en la posibilidad de tomarse el tiempo para elaborar y planificar determinadas tematicas
que pueden resultar conflictivas o controversiales como el pasado reciente, ya sea por las
caracteristicas de la temdtica o por tratarse de un contenido no trabajado en su formacién docente. La
posibilidad de trabajar con otros colegas también podria ayudar al trabajo de temdticas complejas; sin
embargo, la tarea docente se plantea como una tarea mds bien solitaria y con dificultades para
congeniar con otros profesores proyectos en comun debido, en gran parte, a las condiciones del trabajo
docente.

Todos los docentes concuerdan que no existen espacios de relacion entre docentes. La sala de
profesores en los recreos o cuando les queda una hora “libre” entre horas de clase, es el lugar en donde
puede haber didlogo. Articular proyectos en conjunto no resulta una tarea facil, por la particularidad
del trabajo en el nivel medio. Los cargos se otorgan a través de acto pﬁblicog, y salvo excepciones en

10 . . . .
general son cargos por horas ".Por otro lado, los docentes trabajan en diversas escuelas, distintos dias y

8La Universidad Nacional de General Sarmiento se crea en el afio 1992, en Los Polvorines, Provincia de Buenos
Aires.

’Los actos piblicos son eventos administrativos que se realizan para cubrir cargos docentes (titulares, interinos,
suplentes, etc). Las realiza la Junta de Clasificaciéon. En general se desarrollan una vez por semana, se presentan los
cargos vacantes y los docentes que los demandan y se realiza un orden de mérito, a través del puntaje de cada
docente. El puntaje docente se obtiene a partir de los titulos, capacitacion y antigiiedad del docente.

19 Cada hora o médulo consta de 40 minutos reloj, y de acuerdo a la cantidad de horas de cada materia, en la mayoria
de los casos se articulan dos horas seguidas para la misma asignatura.



horarios. Eso implica que no siempre pueden participar de las reuniones de profesores, de
departamento o de area. De esta forma, se hace dificil desarrollar una relacién de pertenencia con la

institucion.

Si bien, por la Ley N° 2905/08 de la Legislatura de la Ciudad de Buenos Aires “Régimen de profesor
por cargo”, se sanciona un nuevo sistema para la educacion media comun, que implica la posibilidad
de “(...) la concentracion horaria del personal docente para profundizar el compromiso y la
pertenencia a la institucion educativa y mejorar las condiciones laborales de los educadores” (Ley
N°2905/08:1), y que incluye el objetivo de promover actividades institucionales extra clase que
complementen lo que sucede en el aula y alentar el trabajo en equipo y la formacion docente. Por lo
tanto, se establecen “paquetes” de horas (entre 12 y 36 horas semanales), para un docente en la misma
institucidén y estas horas se reparten: un porcentaje se estructura en el aula, frente a alumnos y un
porcentaje menor se utilizan en diversos proyectos. Sin embargo segin los docentes y directivos
entrevistados, este cambio laboral no parece haber modificado sustancialmente todavia, el compromiso

o relacion de pertenencia de los profesores con la institucion.

El trabajo con el pasado reciente en el aula
En este tltimo apartado intentaremos dar cuenta del trabajo que se hace con la temdtica del pasado

reciente en las aulas de estas dos instituciones.

El pasado reciente como contenido escolar asume dificultades particulares (Amézola 2003, Pescader
2003, Lorenz 2004, Gonzalez 2007, Finocchio 2007, Levin 2007), no sélo por la cercania temporal con
los acontecimientos, sino también por las luchas entre diversas narrativas sobre lo sucedido y la
particularidad de su presencia en el presente, tanto a través de la coetaneidad con personas que
vivieron ese pasado cercano, como asi también por las marcas que un acontecimiento traumditico

imprime en lo social y que dificultan su elaboracion.

El disefio curricular como “propuesta oficial” de lo que debe ser ensefiado en la escuela es el resultado
de la confrontacion y lucha de distintas ideas, metodologias y pensamientos sobre lo que la escuela
debe ensefiar. Las modificaciones producidas en los dltimos afios con respecto a la decisién de
incorporar el pasado reciente como parte de los contenidos obligatorios, a ensefar en la escuela, nos

habla de esas luchas. Los programas que arman los docentes sobre sus asignaturas estin enmarcados



en el disefio curricular y también en una tradicion de libertad de cdtedra. Lo que finalmente sucede en
el aula tiene que ver, entonces, con los programas, la libertad de cdtedra, la propuesta del docente, los
materiales disponibles, y como estas cuestiones interpelan a los estudiantes. Todos los docentes
entrevistados hacen hincapié en esta autonomia que tienen sobre los contenidos en el aula, en las dos

instituciones.

Elegimos trabajar con dos asignaturas en donde el pasado reciente entra como contenido de acuerdo a
los disenos curriculares; Historia Argentina y Educacion Civica. En el caso de Historia y Geografl’a11
los docentes del CENS coinciden en sefialar que, de acuerdo al programa, se deben dictar grandes
espacios de tiempo historico en poco tiempo “real”. Es decir que deben trabajarse en pocas semanas
periodos complejos, cruzados por cambios econdmicos, politicos, sociales y culturales. El programa
comienza con “El desarrollo industrial en los paises centrales y su relacion con la periferia” y concluye
en el “Retorno de Peron. El gobierno entre 1973 y 1976. El Golpe de Estado de 1976. Caracteristicas

de la dictadura hasta 1983. La Guerra de Malvinas.

Si bien se plantean cuestiones que hacen referencia a distintos procesos de cambio, el programa esta
pensado de forma cronolégica y sin un eje articulador, por lo cual a partir de determinados
acontecimientos se fracciona en periodos para la ensefianza. Se plantea una sucesion de hechos
histéricos en general articulados en funcién de las sucesiones presidenciales.Como indica M. Paula
Gonzélez, en la ensenanza de la Historia muchas veces prima la “dictadura de la cronologia™: “Los
contenidos se presentan en un ordenamiento temporal sucesivo que, al parecer, no permite seleccionar
y jerarquizar temas o problemas. Vinculada a una tradicién acumulativa y enciclopedista, la ensefianza
de la Historia naturaliza el tiempo historico y social en un encadenamiento lineal (Pagés, 1999; 1997)”
(Gonzélez, 2014:147). Al no problematizar los procesos, pareciera que sélo porque un hecho precede a

otro se convierte en su causa.

Lo que sucede en el aula no es restrictivo de lo que propone el programa, pero en el CENS los
docentes hacen un fuerte hincapié en que el programa es muy largo y consideran esto como una de las

razones fundamentales por las cuales no se llega a trabajar en el aula la dltima dictadura. Observamos

11 e . . . ” . . .
En los CENS las disciplinas Historia y Geografia se concentran en el mismo espacio curricular.



clases en la materia Historia y Geografia cerca de finalizar el dltimo trimestre, y en algunos casos se
estaba llegando a la década del “60, siguiendo cronoldgicamente el programa. Esto evidencia que es

dificil que lleguen a trabajar en el aula la dltima dictadura militar.

En el Normal, la percepcion es algo diferente. Los programas se modificaron en el afio 2009,
acompafiando las transformaciones realizadas en el Disefo Curricular'?. En Historia Argentina de
quinto afio se deben trabajar los procesos histéricos que se desarrollan desde la segunda guerra
mundial hasta el afio 2005. Los contenidos estdn presentados en dos grandes bloques: “el mundo
bipolar 1947-1973” y “de la crisis del mundo bipolar a la hegemonia liberal 1973-2005. EI tercer
trimestre deberia dedicarse a las unidades que incluyen la ultima dictadura militar, la transicion
democritica y la década del 90 en Argentina. En su fundamentacion, se pone un énfasis especial en la
comprension del presente. “Creemos que el programa asi planteado mejora la comprension del tiempo
presente, en el que el adolescente desarrolla su proyecto vital en torno al mundo del trabajo, al
ejercicio de la ciudadania, la realizacion de estudios superiores, etc.”. Ademas, se incluye como
recomendacion un listado de peliculas y obras literarias para trabajar en clase. Los docentes del
Normal no consideran que el programa sea largo, y plantean el trabajo con los alumnos a partir de
bloques, no de acontecimientos cronoldgicos.

De esta forma, si bien estd destinado el dltimo trimestre a la etapa del terrorismo de Estado en
Argentina, los docentes plantean que pueden trabajarlo en otras ocasiones o momentos. Por ejemplo,
Ana, profesora de historia del Normal, intenta integrar otras cuestiones que van sucediendo en la
escuela y adaptarlas a su programa. Plantea una Historia flexible que se puede ir adecuando para lograr

mayor interés.

En la observacién de algunas clases de Ana en quinto afio, al comienzo del afio, donde corresponderia
trabajar la década del 30, se hicieron evidentes algunas de estas decisiones. Propuso a sus alumnos un
trabajo con la musica de la época, en comparacién con la musica en otro momento histérico como la
década del “70. A partir de dos audiovisuales sobre el tango en los 30 y el rock en los 70, les solicitd

a los estudiantes que trataran de analizar las caracteristicas del contexto histérico en funcién de las

12 . . . . A .
Es importante aclarar que en el Normal venian trabajando con la reforma de los programas en esa direccién, tiempo
antes de la reforma curricular realizada en 2009.



letras de las canciones y encontrar similitudes y diferencias, teniendo en cuenta la variable politica,
econdmica y social. Ademds de lograr interpelar a los estudiantes utilizando otro lenguaje, la musica,
para intentar comprender determinado contexto histdrico, puso en escena la posibilidad que tiene de
trabajar la historia sin dejarse llevar por la presion de la “dictadura de la cronologia”. Ella demuestra
con sus estrategias didacticas como se puede trabajar por nucleos teméticos complejos, sin necesidad
de ir presidencia por presidencia. Y esto habilita a “llegar” al trabajo con el pasado reciente en el aula.
Resaltamos esta idea de “no llegar”, porque ha sido una de las cuestiones de importancia analizadas en
las investigaciones sobre la ensefianza del pasado reciente, ya que es la respuesta de muchos docentes
frente a la consulta sobre el tratamiento de la tematica (Pereyra 2008, Higuera 2008, Gonzalez 2014).

En Educacién Civica del CENS, el programa se divide en dos ejes. En el primero se incluye: “Golpes
de Estado en la Argentina. Supresion del Estado de Derecho” No se estipula el trabajo especifico sobre
el terrorismo de Estado, si bien puede tratarse cuando se aborda el tema de golpes de Estado y
Supresion del Estado de Derecho, aunque estd claro que no implica la misma conceptualizacién. Por

otro lado, tampoco se especifica el tratamiento de las violaciones a los Derechos Humanos.

El programa para Civica de segundo afio del Normal estd compuesto por 5 unidades. En la unidad 4,
“Los Derechos humanos en Argentina”, se incluye especificamente “La ultima dictadura militar y el

terrorismo de Estado (1976-1983)”.

Civica es entendida por los docentes como una materia mas flexible, donde el profesor tiene la libertad
de armar su cronograma invirtiendo el orden de los temas del programa, y profundizando en los que
considera pertinentes.’Los docentes hablan de cierta distribucién del conocimiento en las diferentes
asignaturas. En Civica las estrategias diddcticas apuntan a un mayor intercambio y participacion
(trabajos practicos, proyecciéon de peliculas, etc.), mientras que en Historia las pautas son mds
estructuradas. Estas ideas pueden relacionarse con los temas que se deben trabajar en Civica,
vinculados con los derechos humanos y la Constituciéon Nacional, que no implican necesariamente un
tratamiento cronoldgico, y que al parecer no tienen un lenguaje disciplinario fuerte. Por otro lado, se

trata de una asignatura en donde no se busca sélo la transmisién de saberes, sino que esta transmision

3 L. . . . . . .
El que los profesores de civica no se sientan tan obligados como los de historia a dar “todo el programa”, evidencia
que en las decisiones de los profesores sobre qué contenidos dan en clase tienen un rol muy importante las
tradiciones disciplinarias mas especificas, y no sélo el vinculo con la prescripcién curricular.
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vaya acompafiada de la posibilidad practica de su realizacion. Es decir que no se aprende sobre el
concepto de derechos humanos sélo tedricamente, sino que es necesario apropiarse de la idea de exigir
y respetar los derechos y por lo tanto entenderse como sujeto de derechos. Estos aprendizajes deben
necesariamente, ir acompafiados de estrategias didécticas diferentes y con un lugar de mayor
protagonismo para la participacion de los estudiantes.

Algunos docentes encuentran en esta materia dificultades para trabajar ciertas tematicas en funcién del
lugar que ocupan en el disefio curricular. Hacen referencia a las otras asignaturas que tienen los chicos
en los primeros afios del secundario y que serian, complementarias o necesarias para la comprension
mads acabada de las temdticas de Educacion Civica. Historia Argentina recién se trabaja, segin los
programas, en 4° y 5° afio en el Normal y en 3° afio en el CENS. Por otro lado, se refieren a los libros
de texto que circulan para esta materia como “elevados”. Sin embargo resaltan ciertos saberes que los
estudiantes traen sobre el tema: “por todo lo que paso, algo llega”. Otros docentes apuntan a que son
muy chicos en edad como para poner en juego todas las variables del contexto histérico. También se
hace hincapié en la escasa cantidad de horas semanales de la materia, lo que, impediria darle

profundidad a ciertos temas complejos.

Los docentes entrevistados plantean la necesidad de “armar” sus propios cuadernillos para el trabajo
con los estudiantes. En éstos incluyen bibliografia académica, manuales, literatura, notas periodisticas,
imagenes y actividades. Aunque en la mayoria de los casos coinciden en que resultan mas “practicos”
los textos de manuales para trabajar en el aula. En los dltimos afios, y con el impulso de las reformas

educativas, las editoriales han ido modificando sus productos.

Segtin Amézola, Carnovale y Gonzélez (2009), los libros de texto han ampliado el concepto de fuente
historica, incorporado el estudio de procesos socioecondmicos y la interpretacion del pasado en un
formato mds abierto. Estos cambios proponen un trabajo en el aula, con diferentes fuentes, textos
escritos, imagenes, estadisticas, etc. Es interesante, como plantea Dussel, detenerse en la relacion entre
materiales y practicas docentes. “Los libros de texto no estan solos en el aula, ni circulan solos, no sélo
porque hay otros objetos sino también porque son traidos y puestos a circular por actores, docentes y
alumnos, que ponen en juego formas particulares de apropiarse de sus contenidos y otorgarles un valor
para orientar su trabajo cotidiano. Son superficies y objetos que van mucho mas alla del texto escrito, y
abren practicas de habla y vinculos con el saber muy diferentes (...). El libro no excluye a la oralidad,

a las imégenes, ni al lenguaje gestual, sino que es muchas veces el vehiculo que permite organizarlas, o
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al menos intenta hacerlo” (Dussel, 2013:5).El trabajo en el aula con el libro de texto no se “hace solo”,
la mediacién del docente puede dar lugar a diferentes formas de apropiacién de estos recursos y

proponer nuevos acercamientos.

Desde que se comenz6 a trabajar en las escuelas el pasado reciente dictatorial, ya sea como efeméride
o como contenido del disefio curricular de algunas disciplinas, en la mayoria de los casos se privilegio,
y aun se sigue haciendo, el recurso audiovisual. En los dltimos afios, algunas peliculas se han vuelto
referentes obligados para trabajar el pasado dictatorial. Desde “La historia oficial” (L. Puenzo 1985),
pasando por “La noche de los lapices” (H. Olivera 1986) hasta “Garage Olimpo” (M Bechis 2001) o
“Flores de Septiembre” (P. Osores, R. Testa y N. Wainszelbaum 2003), han sido utilizadas en escuelas
y en clase para transmitir la historia reciente. Sin embargo, trabajar en el aula con filmes no estd exento
de dificultades. Entre los problemas que surgen, los docentes mencionan cuestiones burocréticas,
administrativas y hasta materiales de las instituciones. Conseguir la TV o el proyector en tiempo y
forma, implica pedirlo con anticipacién, que no lo necesite otro docente, trasladar a los alumnos al
salén especifico, que funcione el sonido. Parecieran cuestiones que debieran estar resueltas con una
mayor disponibilidad de tecnologia en esta época, pero siguen siendo parte de la cotidianeidad de la
escuela publica. Estas condiciones en ocasiones desalientan a los docentes a proponer este tipo de
recursos para el tratamiento de algunos temas en el aula, pero la solucion es que las vean fuera de

clase.

Pese a estas dificultades, la proyeccién de peliculas estd social e institucionalmente aceptada en las
escuelas. En el caso del Programa de Historia del Normal, ademads de la bibliografia se acompafia un
listado con filmografia. En la biblioteca del CENS hay peliculas de ficcion y documentales histéricos ™
para el trabajo en el area de Ciencias Sociales, e incluso desde la década de 2000 se pueden encontrar
politicas educativas desarrolladas desde el Estado en funcién de incorporar el cine en la escuela'. Lo
que estd en juego entonces, no es ya si se acepta el cine como elemento de la ensefianza sino cdmo se

articula gramatica, tiempo y espacio escolar con la industria cultural (Serra, 2011).

PPrograma “La escuela y los medios”de la Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires,
2001-2003. “Cine y formacion docente” Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formaciéon Docente, Ministerio
de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, 2005, 2006 y 2007 (Serra, 2011).
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Algunos docentes plantean dificultades en la seleccion y también fundamentan sus propios criterios.
Son conscientes de que suscitan posiciones morbosas y que el riesgo es banalizar una experiencia que
deberia ser cuidadosa y mas ‘oblicua’. ;Hasta qué punto esa imagen representa lo que sucedié? (Es
necesario mostrar la tortura para representar el horror? ;Qué produce en el espectador/estudiante eso
que visualiza? ;Sensibiliza, conmueve, paraliza? Es dificil prever qué producen las imagenes en los

otros, ya que se leen en funcion de repertorios propios.

Por otro lado, involucra también pensar qué estrategias didécticas se pondrdn en juego luego del film y
hasta donde, docente y estudiantes estan dispuestos a llegar en ese analisis. Como plantea Serra, “[1]a
voluntad de evocar con imédgenes ese periodo nos enfrenta a la pregunta del limite de lo representable
y de lo visible, a la vez que al problema de la transmisién para que eso no vuelva a ocurrir, ain a
riesgo de otorgarle el estatuto de comprensible, al convertirlo en narraciéon o en experiencia estética”
(Serra, 2011:310). Reusulta interesante que los docentes entrevistados tienen, al menos en algunos

casos, referencias de estos debates, y toman decisiones pensando en algunos de estos criterios.

Ademads como da cuenta Helena, otra docente, en esta relacidn entre imagen y mirada entran en juego
emociones, sentimientos, pasiones. Las imdgenes conmueven, sensibilizan. Resulta necesario hacer
algo con esto. Sontag (2003) plantea la necesidad de conocer y comprender lo que sucedid, poder
conmoverse frente a la imagen, pero también actuar, reflexionar sobre la posibilidad de hacer algo para

modificarlo.

Trabajar con recursos audiovisuales que por lo general traen historias conmovedoras o imdgenes de
archivo implica para el docente el desafio de la incertidumbre sobre lo que pasara en los estudiantes al
mirarlas, sobre lo inesperado de las respuestas y actitudes. Implica aceptar cierta elasticidad en lo que
suceda y estar alertas para interpretar cada situacion particular evaluando estrategias de intervencion
singulares. Obliga también a pensar la clase como un proceso abierto y dindmico que no esta dado de

una vez y para siempre sino que es flexible, y ofrecer una mirada pero estar abiertos a otras miradas.

Otro acercamiento posible al pasado reciente es a través de salidas didécticas. Si bien hay dificultades
logicas de la organizacion de este tipo de actividades, el tema del manejo de las emociones entra en
juego al tomar decisiones sobre los recursos. Algunos docentes que transitaron la dictadura plantearon
dificultades emocionales para llevar a sus alumnos a los diferentes espacios sobre la temdtica que

existen hoy en la Ciudad de Buenos Aires
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Todos los docentes que ven como una posibilidad trabajar con audiovisuales o salidas didacticas
plantean que es necesario incluirlas en el marco de una contextualizacion del tema y con el tiempo
para dedicarle a saldar dudas y consultas. Una dificultad importante, que plantedbamos mads arriba,
tiene que ver con los ritmos y tiempos diferentes que implica trabajar con audiovisuales o salidas
didéacticas. Esto involucra cierta flexibilidad que no se plantea en estos términos en la gramética
escolar, lo que traza limitaciones concretas para una relacion mas activa con el saber, donde entren en

juego nuevas légicas, como la de la alfabetizacién audiovisual. (Martin Barbero, 2001).

Los cambios que se vienen realizando de unos afios a esta parte, que incluyen la incorporacién del
pasado reciente en los contenidos curriculares, sumado a politicas publicas especificas sobre DDHH, y
la expansion de la temética a partir de los medios de comunicacién masivos, hacen que los docentes
modifiquen su forma de tratar el tema. Camila dice que trata el tema con mas asiduidad que en afios
anteriores, y que eso tiene que ver con que ahora “hay mas anclaje”. Es decir que al transformarse en
un “tema de agenda” cuenta con mas recursos para trabajar en el aula. Plantea que puede pedirle a sus
estudiantes que investiguen sobre el tema y ellos encuentran material, y que esto podia hacerlo, hace
unos afios, con hechos histéricos sucedidos en democracia, como los indultos, pero que ahora puede
incorporar el pasado dictatorial. Carolina sefiala que en general cuando hace las actividades de
diagnostico y les pregunta porqué les parece que se estudia Historia, los estudiantes le contestan:
“Historia no es solamente para ver lo que paso, sino para no repetir lo que se hizo mal en el pasado”, y
que esa respuesta que le dan los alumnos en todos los afios, de primero a quinto, puede relacionarse
con muchas variables, pero que ella considera que puede tener que ver con que las violaciones a los
DDHH es un tema que estd mas presente. Ana, con més de 20 afios de docente en la institucion plantea
que al estar “institucionalizado”, desde diferentes dmbitos, los disefios curriculares, las politicas
publicas y en especial las politicas educativas y los medios de comunicacioén hacen que “el tema ya se

insertd”.

En una institucién como la escuela en donde los cambios y transformaciones llevan su tiempo, porque
implican remover practicas sedimentadas afios tras afios, hablar de que el tema se inserté no es un dato
menor. Como indicamos mads arriba esta insercion no se resuelve sin tensiones. Presentamos aqui
entonces una descripcion y andlisis de estas dos escuelas, sus docentes y estudiantes. Y las dificultades

y aciertos que encontramos en el trabajo de campo de nuestra investigacion y que inciden en cémo se
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trabaja el pasado reciente en el aula. Seguiremos indagando sobre otros espacios en donde el pasado

reciente encuentra un lugar fuera del aula.
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