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Resumen

El siguiente trabajo intenta dar cuenta de las caracteristicas y problematicas que
presenta la ensefianza de la Sociologia en un bachillerato a distancia para adultos. De
este modo, intentaremos reflexionar alrededor de los siguientes interrogantes: ¢cuales
son las lineas socioldgicas que presenta el disefio curricular de la CABA y el recorte del
bachillerato?, ;como es ensefiar y evaluar sociologia con instrumentos estandarizados
tales como guias de estudio, trabajos practicos y exdmenes?, ;como pensar la didactica

en la ensefanza a distancia?

Dichos interrogantes seran abordados a partir de nuestra propia experiencia como
docentes de Sociologia en un programa de educacion secundaria a distancia para adultos
de la CABA.

Palabras claves: Educacion a distancia- Secundaria- Jovenes y adultos- Ensefiar

Sociologia -Instrumentos estandarizados.
Introduccion

Desde el 2006, el nivel secundario es obligatorio en nuestro pais. En este
sentido, el Estado debe garantizar este derecho a todos sus habitantes. En la modalidad
de jovenes y adultos, se encuentran estudiantes que por algiin motivo no pudieron hacer
y/o finalizar su secundario, en general, se asocian a situaciones en las cuales no tuvieron

opciones para elegir, por tener que trabajar, por situaciones de enfermedad propias o



familiares, por falta de recursos para sostener los viaticos de la cursada, porque adultos
responsables los obligaron a tomar otros caminos. Es decir, situaciones sociales donde
el Estado tampoco pudo ofrecer otras oportunidades para la continuacién de sus
trayectorias escolares. Es en este contexto, que la modalidad de jovenes y adultos debe
ofrecer variadas propuestas pedagdgicas y organizacionales para contemplar las
diversas y, muchas veces, complejas realidades de los estudiantes. EI Programa Adultos
2000 es una opcion que combina la modalidad semipresencial o a distancia dentro del

Area de Educacion de jovenes y adultos de CABA.

A partir de nuestra propia experiencia como docentes de Sociologia en un
programa de educacion secundaria a distancia para adultos de la CABA, en el siguiente
trabajo se buscard dar cuenta de las caracteristicas y problematicas que presenta la
ensefianza de la Sociologia en un bachillerato a distancia para adultos. De este modo,
intentaremos dar respuesta y reflexionar entorno a los siguientes interrogantes: ¢cuéles
son las lineas socioldgicas que presenta el disefio curricular de la CABA y el recorte del
bachillerato?, ;como es ensefiar y evaluar sociologia con instrumentos estandarizados
tales como guias de estudio, trabajos practicos y exdmenes?, ;como pensar la didactica

en la ensefanza a distancia?
Bachillerato de adultos a distancia

Adultos 2000 es un programa de educacién secundaria de la Ciudad de Buenos
Aires para jovenes y adultos semipresencial y a distancia que se crea en el afio 1998 con
el objetivo de brindar otra opcién para realizar y/o terminar la escuela secundaria. En
1998, el programa comienza a funcionar con el plan de estudios del Bachillerato Libre
de Adultos (BLA) que proponia una estructura de 5 afios 0 5 niveles para este caso (de
lero a 5to afio). Este programa instituye una novedad en el nivel secundario, ya que
exime al estudiante del requisito de presencialidad para mantener su condicién de

alumno regular.

Posteriormente, en el afio 2003, se aprueba un nuevo plan de estudios adecuado
a las necesidades de los adultos que optaban por esta modalidad. A diferencia del BLA,
Adultos 2000 se presenta como una modalidad a distancia con un plan de estudio propio
que organizaba la totalidad del contenido curricular en base a 3 niveles de estudio: A, B
y C, y con un total de 26 materias. La manera de estudiar y rendir se mantuvo asi como

también los diferentes roles docentes.



Hacia el afio 2014, el programa atraviesa otro cambio importante. Ademas de la
modalidad semipresencial que se desarrollaba desde 1998 se suma la modalidad virtual.
Esto trajo como consecuencia una ampliacion de la Planta Organica Funcional (POF) y
una readaptacion de la forma de trabajo. Los roles docentes se mantuvieron duplicados

en el formato semipresencial y en el virtual.

La virtualizacion del programa supuso un cambio de escala y la estandarizacion
de los procesos de evaluacion. Esto se materializd en tres instancias. La primera de
ellas, vinculada a un cambio en las actividades propuestas en las guias: de actividades
abiertas se transito hacia actividades cerrada con el objetivo de no presentar situaciones
novedosas al momento del examen. La segunda, vinculada a la inclusion de 2 trabajos
practicos por materia de caracter obligatorio en su entrega no asi en su aprobacion. Por
altimo, los examenes dejaron de estar conformados por preguntas abiertas vy

comenzaron a construirse con preguntas cerradas y estandarizadas.

Finalmente, el altimo cambio significativo que atraveso el programa tuvo lugar a
fines de 2018 a partir de la aplicacién de un nuevo plan de estudios en el marco de la
Nueva Escuela Secundaria (NES). Esta modificacion implicd un cambio en el titulo
entregado: paso de ser Bachiller a Bachiller con orientacion en Ciencias Sociales y
Humanas. La estructura sigue siendo por niveles pero ahora se distingue entre ciclo
comun y ciclo orientado, lo que implico la reestructuracion de algunas materias ya
existentes y la incorporacién de materias nuevas, entre ellas Sociologia. A esto se suma

la realizacion de un trabajo final como instancia de aprobacion final del bachillerato.

De esta forma, la estructura curricular de Adultos 2000 quedd organizada a
través de espacios curriculares. La seleccion de contenidos apunta a reconocer y abordar
los conceptos disciplinares nucleares para acercar a los alumnos a modos de
pensamiento complejos que revistan cierta significatividad social respecto de los

problemas contemporaneos y a lograr su autonomia en el aprendizaje.

Dado que Adultos 2000 es un programa semipresencial y a distancia, funciona a
partir de guias de estudio. Los estudiantes de la modalidad semipresencial disponen de
forma gratuita de guias impresas, y los estudiantes de la modalidad virtual la pueden
descargar en formato digital a través de la plataforma virtual. La organizacién propone

que los jovenes y adultos estudien por materias ordenadas de manera correlativa, lo que



les permite realizar recorridos transversales. A su vez, existen 4 mesas de examenes al

afio en la que los estudiantes pueden rendir hasta 3 materias en cada instancia .

Ademas, desde sus comienzos, el programa ofrece un abanico de posibilidades y
dispositivos pedagdgicos propios de esta modalidad para la preparacion y aprobacion de
las materias que componen su trayecto formativo de nivel medio, y la consecucion del
titulo de Bachiller con orientacién en Ciencias Sociales y Humanas. En este sentido,
existen varios roles docentes en el programa. Por un lado, se encuentran los docentes de
las distintas disciplinas que tienen bajo su responsabilidad los espacios de consultoria, la
confeccion de los trabajos précticos y examenes, y la correccion de los mismos. Cabe
aclarar, que los espacios de consultoria no son clases tradicionales donde se dictan
temas especificos sino que son espacios de trabajo con los estudiantes que se construyen
en funcion de lo que cada uno o una trabajd, por lo que en un mismo espacio se pueden
trabajar sobre distintos temas al mismo tiempo. Asimismo, hay que destacar que la

mayoria de los equipos docentes confeccionaron las guias de estudio.

Por otro lado, se encuentra la figura del facilitador pedagdgico, quien trabaja en
distintas organizaciones que convenian con el programa y es la figura docente a cargo
de la institucion. No es docente de una materia especifica, trabaja con los estudiantes
sobre las consignas y realizacion de actividades, el armado de grupos de estudio ademas
de encargarse de algunas cuestiones administrativas y de acompafiamiento de las

trayectorias educativas.

Otro rol, es el de asesor de alumnos quienes se encargan de brindar
asesoramiento y orientacion para el mejor aprovechamiento de los distintos dispositivos
de estudio estudio que ofrece el Programa: consultorias docentes, biblioteca, grupo de

estudio con facilitadores, entre otros.
Disefio curricular de CABA- Sociologia como materia

El disefio curricular propuesto por la CABA se presenta como el Disefio
curricular para el ciclo orientado en ciencias sociales y humanas. Alli, en lineas

generales, se destaca que los propositos de la orientacion son:

° Promover el estudio de las problematicas sociales a través de diferentes

enfoques, corrientes y teorias pertenecientes a las disciplinas del campo.



° Favorecer el andlisis de diversas tematicas sociales en diferentes escalas:

internacionales, nacionales, regionales y locales.

° Identificar las vinculaciones existentes entre los fendmenos culturales,

econdmicos, sociales, ambientales, y las instituciones politicas.

) Favorecer la contextualizacion temporal y espacial de los problemas y conflictos

politicos, ambientales, econdmicos, sociales y culturales.

° Introducir a los estudiantes en las formas de construccion de los conocimientos

en las ciencias sociales y las humanidades.

° Presentar propuestas de ensefianza que favorezcan a la integracion de
herramientas metodologicas utilizando variedad de fuentes, datos cuantitativos y
cualitativos, haciendo hincapié en el uso de tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

Especificamente para la disciplina Sociologia, se sefiala que esta “aporta
herramientas teéricas y empiricas necesarias para conocer y comprender las sociedades
y los procesos sociales en sus niveles micro y macrosocial”. Por lo tanto, el abordaje de
la materia se centrard en diversos ejes tematicos que comprenden la teoria social, el
tratamiento critico de las relaciones de poder, la estratificacion y la desigualdad social y
las acciones y relaciones de los individuos como parte de colectivos del mundo social,

entre otros.

Se puede observar, entonces, que, si bien hay una orientacién sobre qué
contenidos abordar, no es especifica ni concreta. Estas decisiones refieren al “primer
nivel de definicion de expectativas en materia educativa que luego es interpretado y

configurado en situacion local” (Cols et al, 2006, p. 54).
Sociologia en Adultos 2000

Los objetivos y contenidos presentados en el Plan de Estudios de Adultos 2000
(Res. 3558/17) sefialan que “El propdsito de esta materia es brindar a los estudiantes
herramientas tedricas y empiricas que faciliten y estimulen el conocimiento y la
comprensioén de su contexto micro- social y de las estructuras sociales que conforman el
contexto macro-social, asi como la identificacion de algunas de las relaciones entre

ambos contextos.”



De esta forma, se destaca que la Sociologia permitira reconocer y analizar los
condicionantes culturales, sociales e institucionales de la accién humana para favorecer
la formacion de ciudadanos criticos de las ideas aceptadas por el sentido comun, a la vez
respetuoso de la diversidad. Asimismo, que el conocimiento de los procedimientos de
recoleccion y andlisis de datos caracteristicos de la disciplina, permitira desarrollar
capacidades de seleccion, manejo e interpretacion de la informacion para comprender e

interpretar los fendmenos historicos, culturales y sociales.

Una vez presentado el propdsito de la materia, organizacion de los contenidos
inicia con una primera unidad en la que se presenta a la Sociologia en el contexto de las
ciencias sociales, su desarrollo actual como disciplina académica y ambito de trabajo
profesional del socidlogo. Se abordan, ademas, las teorias, métodos, y procedimientos
de investigacion de sociologia. Continua, con una segunda unidad donde se presentan
los aspectos centrales del contexto socio-histérico de surgimiento de la sociologia como
ciencia, los autores denominados “clasicos”, la teoria social contemporanea y una
variedad de autores y corrientes. A su vez, se avanza sobre la teoria y el analisis
sociolégico en Latinoamérica y Argentina, con especial hincapié en los desarrollos de

Gino Germani.

En la tercera unidad se abordan problemas socioldgicos referidos a las relaciones
sociales y la desigualdad social tales como movilidad y cambio social, estratificacion
social y clases sociales, caracteristicas de la estructura social argentina, grupos sociales,
rol y status, normas sociales e instituciones, control social y desviacion, sociedad y
cultura, sociales: clase y status, movilidad social y la problematica del género, entre otra
variedad de problemas sociolégicos.

Finalmente, en la cuarta unidad se abordan las relaciones de poder en la sociedad
contemporanea a través de problematicas como politica, poder, ideologia, Estado y
sociedad, politicas publicas, democracia y ciudadania, participacion social y politica,
opinion publica y medios de comunicacion y TIC, globalizacion como fendémeno
multidimensional y los jovenes en la sociedad contemporénea, entre otras

problematicas.

Ahora bien, ante los contenidos propuestos en el plan de estudios aprobado por
el Consejo Federal de Educacion (CFE), como socidlogos docentes nos preguntamos

por los sentidos de la educacién en los contextos como el nuestro. El derecho a la



educacion secundaria de calidad se cumple también cuando desde nuestra disciplina
logramos brindar la oportunidad de una propuesta pedagdgica que resignifique cualquier
curriculum y se plantee un disefio de propuestas de ensefianza contextualizadas a través
de contenidos relevantes para los estudiantes. En este sentido, nos sentimos
interpeladas por lo que plantea Estela Cols “(...) la programacion incluye una serie de
procedimientos y préacticas orientadas a dar concrecion a las intenciones pedagogicas
que el curriculum prescripto plantea, adecuarlas a la particularidad de las escuelas y
situaciones docentes y ofrecer un marco institucional visible que organice el trabajo

escolar y posibilite su supervision” (Cols, 2004, p. 3).

Como se puede observar, para la materia Sociologia del Bachillerato con
orientacion en Ciencias Sociales y Humanas Adultos 2000, la propuesta del espacio
curricular es abordar los contenidos de la materia de dos formas fragmentadas. Por un
lado, se presentan de manera tradicional temas de la sociologia como qué es y qué hace
la sociologia y los autores clasicos y contemporaneos de la disciplina. Por otro lado, se
aborda la materia desde 2 problemas: la desigualdad social y el poder, sin embargo,
como se presento, dentro de estas 2 problematicas existe una dispersion y atomizacion

de los temas.

Las guias de estudio juegan un rol central en el proceso de ensefianza, no solo
como material de estudio, sino como instancia de “encuentro” entre la propuesta
docente y los procesos de aprendizaje desplegados. Estas publicaciones deben
contemplar los contenidos del plan de estudio en vigencia. En este sentido, los docentes
no pueden omitir ninguno de ellos. Por otro lado, debido a la cantidad y complejidad de
contenidos aprobados en el plan de estudios tampoco se consideré viable agregar
nuevos contenidos. La organizacién de los contenidos versé sobre la tension entre
organizar los contenidos de acuerdo a la estructura logica de la disciplina y la propuesta
curricular y organizar los contenidos de acuerdo a un orden que favorezca los procesos
cognitivos de los estudiantes (Litwin, 2012, p. 74). Asi, el equipo docente asumid
diferentes estrategias para hacer mas “amigables” los contenidos, darle una coherencia
interna, y promover lecturas criticas. En otras palabras, proponer un material de estudio

accesible, que invite al estudiante a interesarse por la materia y a hacerse preguntas.

Ahora bien, la guia de estudio es el eje a partir del cual se vertebra el trabajo de

la materia pero no el Unico. A ella se le suman las actividades cerradas y abiertas que



aparecen como propuesta de trabajo en la guia de estudio, los 2 trabajos practicos de
realizacion obligatoria y la evaluacion de caracter cerrado y obligatorio como maneras

complementarias para estudiar y aprobar la materia.

Entonces, ¢co6mo se abordaron los contenidos presentados en el plan de estudio
en el material de estudio obligatorio? De esta forma, al momento de abordar los
contenidos presentados en la guia de estudio se decidio realizar una jerarquizacion y un
reordenamiento de los mismos y al mismo tiempo incorporar nuevos desarrollos
tedricos y, fundamentalmente, ejemplos que acompafien y crucen transversalmente la
guia. En relacion con la jerarquizacion, se decidi6 otorgarle mas preponderancia y
desarrollo a algunos temas. Con relacion al reordenamiento, se agruparon algunos temas
con el objetivo de hacer mas “despojada” la guia y el indice. En cuanto a la
incorporacion de nuevos contenidos decidimos trabajar con 3 tensiones que atraviesan a
la sociologia: objetivismo/subjetivismo, estructura/sujeto, conflicto/consenso, estas
tensiones se presentaron y desarrollaron en la Unidad 1 y luego fueron retomadas en la
Unidad 2 a través del desarrollo de la teoria socioldgica clasica y las teorias sociologicas

contemporaneas.

A su vez, en la Unidad 3 al abordar los problemas de estructura y desigualdad
social se incorporaron los conceptos de capital cultural, social y simbélico desarrollados
por Bourdieu, y al abordar la tematica de cultura, se incorpord el concepto de
hegemonia desarrollado por Gramsci. Pese a que en la unidad 3 hay un apartado
especifico que aborda los problemas de género desde lo masculino y lo femenino se
intentd problematizar un poco més el tema mencionando distintos géneros y
sexualidades. A su vez, al desarrollar ejemplos en la guia, tuvimos especial atencién en
que varios de los ejemplos mencionados tuvieran vinculacién con esta tematica.
Finalmente, en la Unidad 4, se reordenaron y reagruparon las problematicas propuestas

en funcion de grandes “paraguas” tematicos.
Sociologia como disciplina académica. Sociologia ensefiada

Dado que la sociologia carece aun de una fuerte tradicién en la escuela
secundaria, como sefiala Molinari (2009) las précticas de ensefianza de Sociologia en
este nivel educativo no estan definidas. A diferencia de lo que sucede en el nivel
superior universitario donde las practicas habituales son las clases magistrales. Como

sefiala la autora, a esta situacion “se le suma la complejidad de ensefiar Ciencias



Sociales en la escuela, dado que se deben contemplar las problematicas referidas a las
ideas previas de los alumnos y sus implicancias; la inexistencia de un vocabulario
deliberadamente especifico junto a la polisemia; y los problemas en la programacién en
relacion con la seleccién de contenidos y con qué estrategias llevarlos adelante. “
(Molinari, 2009).

Nuestra particularidad es ensefiar sociologia. Hacerlo, en tiempos como el
nuestro, es llamar a desobedecer a nuestros estudiantes, a pensar que las cosas son como
son pero pueden ser de otra manera. Pero a la vez, corrernos del centro del saber para
habilitar aprendizajes autdnomos, tomando en cuenta los contextos de aprendizaje de

cada grupo, sin que esto nos desligue de la responsabilidad de ensefiar.

El conocimiento sociolégico permite ampliar la mirada y cuestionar el sentido
comun. De esta forma, la Sociologia posibilita analizar los condicionamientos sociales
de la accién humana, tales como la cultura, las normas, las instituciones y las
estructuras sociales. Al mismo tiempo, favorece la formacion de un ciudadano critico
de las ideas aceptadas, consideradas normales y naturales y propicia el respeto por la

diversidad.

Nuestra materia no busca dar respuestas finales y Unicas a cada problema que
atraviesa nuestra sociedad. Por el contrario, propone el analisis de variadas perspectivas
tedricas y metodologicas, ya que la riqueza del pensamiento socioldgico radica en la
variedad de interpretaciones originadas en el estudio de la realidad social. Ensefiar
sociologia también es ensefiar a preguntar y para esto debemos propiciar dialogos
auténticos, entre educador y educandos, que aborden la complejidad del mundo desde
una mirada critica, para poder asi, transformarlo. Nuestro desafio constante es como

desarrollar estos dialogos en el marco de la ensefianza a distancia.

Ensefiar y evaluar sociologia con instrumentos estandarizados. La didactica de la

disciplina en la ensefianza a distancia

Alicia Camilloni habla de didactica como el “producto de esfuerzos analiticos de
teorizacion de las acciones y situaciones de ensefianza y sus relaciones con el
aprendizaje de los alumnos y docentes” (Camilloni, 2007, p. 58). En este sentido y
como sefialamos anteriormente, nosotras reconocemos que las situaciones de ensefianza

de Sociologia en Adultos 2000 donde se expresan nuestras acciones en relacion con los



aprendizajes de los estudiantes son tres: las guias de estudio con sus actividades, los
trabajos practicos y los exadmenes. Asimismo, en la modalidad presencial, los
estudiantes también pueden concurrir a las consultorias presenciales, como hemos

mencionado anteriormente.

En esta oportunidad, queremos detenernos en los materiales. En ellos estan en
juego nuestro quehacer docente, nuestros propdsitos y nuestra practica. Es a través de
estos instrumentos como llegamos a los estudiantes: las instancias donde se producen

los procesos de ensefianza y los procesos de aprendizaje’.
A continuacion analizaremos nuestro marco didactico en estos tres instrumentos.
Las guias de estudio

Por un lado, como fue sefialado, la guia de estudio debi6 contemplar los
contenidos aprobados por el CFE. Fue un proceso de escritura compartida entre los

miembros del equipo docente de sociologia como mencionamos anteriormente.

Para nosotras, la guia de estudio es el docente que intenta explicar y desarrollar
los contenidos en una clase. Lo hace de manera ordenada, teniendo en cuenta los
propdésitos de ensefianza y los objetivos que pretende en sus estudiantes. Por eso la guia
de estudio inicia con una presentacion de la materia y unidades tematicas que tienen un
sentido y un criterio enmarcado en nuestra postura epistemolégica definida en los
parrafos anteriores y que aspira a la reflexion critica: “la ensefianza para la critica es una
ensefianza que crea en los contextos de practica las condiciones para un pensamiento
critico.” (Litwin, 1998; p. 111). Con esta intencionalidad desarrollamos el marco

didactico de la materia.

En el desarrollo de la guia intentamos explicar los contenidos por medio de
textos argumentativos y preguntas abiertas que intentan interpelar al lector y que se
suelen ir contestando en las paginas subsiguientes. Ademas, se realizan lecturas y
actividades tendientes a la asimilacién, comprension y comparacion de los conceptos
principales de la sociologia como ciencia social, las distintas corrientes sociol6gicas y
se trabaja sobre casos y problematicas de nuestra sociedad actual y de la comunidad en

particular.

! Existen otras instancias de encuentro con estudiantes: consultorfas presenciales, talleres tematicos y consultorias via
mail o telefonicas. Sin embargo, no quisiéramos detenernos en ellas debido a que no son obligatorias, es decir, no es
un requisito del programa la presencialidad para ser estudiante activo y/o regular. Ademas se estima que el porcentaje
que se inscribe a materia y luego asiste a estos encuentros es minimo (por el momento un 25% de los estudiantes).



Segun Litwin “(...) la ensefianza es un proceso de construccion cooperativa y,
por lo tanto, los alcances del pensamiento reflexivo y critico se generan en el salén de
clase” (Litwin, 1998; p. 111). En Adultos 2000 la clase se da en la interaccion con la
guia de estudio. Intentamos que el pensamiento reflexivo y critico prevalezca dando
lugar a diferentes corrientes de la sociologia y nudos problematicos tomados desde
diferentes teorias. Pero sabemos que queda mas cercenada la parte cooperativa con otros

estudiantes en la construccion del conocimiento.

Es intencion de la guia de estudio desencadenar un proceso que permita a los
estudiantes vincularse dialécticamente con los conocimientos socialmente
significativos. Ahora bien, si en una clase tradicional suele ser dificil indagar y saber si
aquello que estamos ensefiando, los estudiantes lo estan aprendiendo, mas dificil es aun
en programa a distancia. Ademas, no conocemos a priori al sujeto pedagdgico lo cual,
nos dificulta una didactica situada’[2]. Sabemos que son jévenes y adultos con
caracteristicas heterogéneas a los que se les ha negado el derecho a estudiar el
secundario por diferentes motivos. Sin embargo, también lo vemos como una
oportunidad de ensefianza sin condicionamientos de nuestros aportes y con una mirada
siempre puesta en la posibilidad de aprender de los estudiantes. Ademas, la guia de
estudio fue pensada teniendo en cuenta estas caracteristicas: intentando apelar a la

diversidad de temas, ejemplos y multiplicidad de actividades (abiertas y cerradas).
Instancias de aprendizaje y evaluacion: los trabajos practicos y los examenes

El desafio también esti en la construccion de los instrumentos estandarizados

como los trabajos practicos y exdmenes que conllevan mucho de artesanal

Por un lado, cada items a desarrollar tiene sentido en funcién de lo qué
queremos evaluar, cuél fue nuestro objetivo. Por otro lado, el nivel de coherencia en la
forma de expresar las consignas: si utilizamos graficos, imagenes, textos periodisticos,
etc. tienen que estar presentes en la guia, en el trabajo practico y luego en el examen,

sucesivamente.

Si bien, desde el equipo docente podemos evaluar algunas instancias -como

pueden ser la realizacion de actividades y trabajos practicos- la evaluacion final va de la

2 . . . . .. .
Lo situado, es la guia de estudio, por ello es necesario ponerle esfuerzo en la produccién de la herramienta de
ensefianza.



mano de la acreditacion. Es decir, hay una evaluacién con consignas del estilo

“cerradas” cuya aprobacion determina la acreditacion de la materia.

El examen consta de 20 items, en general, utilizamos consignas de Verdadero y
Falso, y de Multiple Opcion -el resto de las posibilidades las desestimamos por
considerar que no favorecen la acreditacion del estudiante-. Con respecto a la primera,
dado un enunciado, los estudiantes sefialan si es verdadero o falso. En relacion a la
segunda, el enunciado puede ser una pregunta o parte de una afirmacion, y los
estudiantes deben elegir una Unica respuesta o completar la frase con una Gnica opcién

correcta.

La confeccion de items cerrados en una materia como Sociologia se vuelve una
tarea compleja. Frente a la pluralidad de teorias y de temas que aborda, es necesario
recortar el enunciado de tal manera que pueda sélo requerir respuestas estandarizadas.
En esta instancia, se trabaja con un equipo de evaluacion del Ministerio de Educacion

de la Ciudad de Buenos Aires, que capacita, colabora y revisa los items.

Al momento de armar el instrumento, nos preguntamos qué queremos evaluar,
qué contenidos consideramos importantes y cuales desestimamos. En relacién a como

evaluar, el equipo de evaluacion sugiere 3 maneras:

-ldentificacion: relacionar el o los contenidos con sus respectivas definiciones. O

bien, asociar conceptos tedricos con autores y corrientes.

-Comprension: establecer relaciones dentro de los contenidos que permita

conocerlos y situarlos en contextos de produccién mas amplios.

-Aplicacién: relacionar contenidos teodricos con diversas situaciones ya sean

tedricas, macro o micro sociales.

Solemos recurrir a breves textos, vifietas o imagenes. Por un lado, son recursos
que permiten evaluar contenidos de manera diversa y creativa, por ejemplo apelando al
dibujo, al humor, etc. Por otro lado, son oportunidades para dar a conocer temas y

problematicas actuales y/o de interés social.

Para el equipo docente, esta instancia es el final de un proceso de aprendizaje
que desencadena en la aprobacion de la materia. En este sentido, intentamos que el
instrumento de evaluacion sea coherente con los contenidos desarrollados en la guia y

con la jerarquizacion de los mismos en las actividades y trabajo practicos. A su vez, la



estructura de las consignas son similares a las utilizadas en algunas actividades v,

fundamentalmente, en los dos trabajos practicos.

Como parte de este proceso de ensefianza y aprendizaje, en el momento de la
evaluacion, los estudiantes ponen en juego diferentes estrategias, y los docentes,
presentes en ese momento, también recurren a estrategias para explicar alguna duda,
ampliar algin contenido, aclarar consignas, entre otros. Es decir, los docentes abren el
didlogo con los estudiantes para convertir esta instancia final en otra mas de
aprendizaje. Tal vez, para muchos estudiantes, esa sea la primera vez que se encuentran

con un docente de la materia, por eso le brindamos un valor supremo a ese encuentro.

A modo de cierre

El proceso de ensefianza se estructura en base a los contenidos. Si bien se
conocen las caracteristicas generales de los estudiantes que llegan al programa, no se
planifica en funcion de cada grupo o estudiante. La planificacion, que consta del
desarrollo secuenciado de los contenidos en la guia de estudio junto con sus actividades,
los trabajos practicos y la evaluacion final, se estructura en torno a los contenidos. Los
docentes tenemos oportunidad de modificar las consignas de los trabajos practicos y de
las evaluaciones. De hecho, luego de los reportes recibidos de los exdmenes re elegimos
aquellos que fueron bien comprendidos y desestimamos aquellas consignas que fueron

confusas.

Es de suma importancia en educacion a distancia ponderar los instrumentos
estandarizados: guias de estudio, trabajos précticos y examenes. Por un lado, es alli
donde se expresa el recorte de contenidos de nuestro bachillerato en el marco del Disefio
Curricular de CABA. Por otro, donde se pone en juego la didactica: en la seleccion,
secuenciacion/jerarquizacion y explicacion de contenidos en la guia de estudio; y el
trabajo artesanal y creativo docente en cada elaboracién de consignas para los trabajos

practicos y examenes.
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