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la Argentina y América Latina entre los afios "d@ gctualidad

PARA PUBLICAR EN ACTAS
Introduccion

En este trabajo se busca describir los sentidogsigoentes del nivel secundario del
Partido de San Martin otorgan a sus luchas, egisatg solidaridades desplegadas para
sostener y mejorar la escolaridad en sus comursdadeondicion de pobreza urbana.
Se hara eje en lgsacticas discursivade los docentes en la cotidianeidad escolar en un
momento en el que hay una especie de ahorro dgiarfRose, 1997) ya que el Estado
se sirve de los propios sujetos para llevar adelantgobierno mas eficaz, que implica
un descentramiento y exige a su vez transformag#tas subjetividades en relacién
con su autogobierno.

Especificamente, se procura caracterizar esasigamcteferidas a procesos de
disputas en relacion con la escuela y la escoldémaatendiendo a las solidaridades y
estrategias que despliegan los actores tanto emdagiciones como en los barrios.
Aqui se piensa al conjunto geacticas(Foucault, 2007) como aquellas “maneras de
hablar” (p. 158), “maneras de vivir’ (Foucault, 2)1pensar y hacer que producen
subjetividades a través de las cuales los sujetoien una identidad en los asuntos
sociales e involucran sentidos sobre la relacidneesl saber, las instituciones y el
poder.

Tal descripcidn se realizara a partir de entrevigta profundidad realizadas a
docentes del nivel secundario del Partido de Samifjatendiendo a las formas en que
hablan y piensan sobre lo que sucede dentro y fledraula. La hipétesis de trabajo es
que con sus practicas, los profesores no solo aaidanmplas luchas de la comunidad
por estar, permanecer y tener un lugar a pesasdehdiciones de vida del barrio sino

que, fundamentalmente, asumen un compromiso pottao las juventudes.

! Investigador Adjunto del CONICET, Doctor en Educacion (UBA), Magister en Cs. Sociales (FLACSO-
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Ademas, abordamos la problematica a partir de Mparencia audiovisual en una
escuela secundaria de José Ledn Suérez (Buenas Angentina) en el marco de las
actividades de investigacion y extension del CEDESU- UNSAM. El taller “es un
espacio que tiene como objetivo la produccion deioaisuales por parte de
estudiantes con el fin de propiciar situacionepelesamiento y problematizacion de la
realidad a través de la realizacion documentala avdz que generar debates e
intercambios de las problematicas barriales en spa@o escolar’(Carpentieri,
Dafunchio, Langer, Machado, 2015: 1). Con esteass® busca generar espacios de
reflexion a través de los cuales los jovenes puelismte su mirada caracterizar su
cotidianeidad escolar y barrial, que con frecueesiailenciada y ocultada. Los jovenes
de entre 13 y 20 afios se sumergen en sus vidagés el propio relato audiovisual. Y
ellos, en muchos de sus cortos audiovisuales,\estaa a sus profesores.

Se plantea como una actividad colectiva llevaddaatk de manera conjunta
entre la universidad y la escuela secundaria, comcespacio de investigacion vy
extensién coordinado por el equipo de la univetsiflento con algunos docentes y
autoridades de la institucion, generando instarséaseflexion y debate en torno a las
experiencias de escolarizacibn en contextos demiatpcion socio-espacial y
degradacion ambiental. Esta experiencia se delsarddsde el 2008 y hasta la
actualidad. Desde ese momento los jovenes hanzadali innumerables cortos
documentales con diversas tematicas. Aqui se kacédi mirada sobre dos de ellos,
“¢Violencias?” (2012) y “Escuela y moto” (2012) Enque los jovenes refieren de
diferentes formas a esos compromisos politicosidgrofesores con las juventudes en
contextos de pobreza urbana.

A través de los relatos audiovisuales, en estéo teg propone analizar el
significado que le atribuyen los actores de unardehada comunidad a sus modos de
accionar en una realidad que se construye. En taydervadores y participantes del
proceso, el investigador se fusiona en el fendnmestadiado y requiere de ciertas
estrategias para llegar a “la reconstruccion dailra” (Goetz y Lecompte, 1988:28).
Este enfoque metodoldgico nos permite reconstasrttamas culturales, sociales e
historicas especificas de los jovenes y los comsasrpoliticos de los docentes con las
juventudes.

Para ello, se contextualiza el problema en un primemento y luego se abordan

algunos resultados de investigacion incipientes.



Contextualizando el ahorro de energia: el voluntaado (docente) como forma de

gobierno

El 2017 comenzo con el anuncio por parte del gabigue sesenta mil personas se
ofrecieron como voluntarias para dar clases durahtparo docente y que seran
convocadas para brindar apoyo escolar a los chidossélo se convoca a esos
voluntarios sino que el gobierno dice que hay muedpmacio para ellospfucho mas si
no hay clases, porque los chicos van a tener ajgsgolar igual”. Claro que no es un
problema que comienza en el 2017 ni en el 201hipétesis que queremos desarrollar
es gque este gobierno a la distancia en todos lbg@srde la sociedad y especificamente
en la educacion, se viene produciendo hace ya asgécadas en el mundo en general
y en Argentina en particular.

El Estado cambia los términos del gobierno y segm& como un articulador que
busca el compromiso y el impulso de los individpasa garantizar la educacién de
todos y todas. Las nuevas formas de regulacioniederente buscan el compromiso de
las personas. De esto se trata este trabajo. Reldesa tension entre el compromiso
que busca el gobierno y el compromiso que logranpkrsonas para escapar a esas
formas de regulacion.

Hace ya tres o cuatro décadas se viene sosterg¢edgpoderamiento de los sujetos,
los individuos son los principales responsablesskes acciones. El gobierno actual
maximiza este discurso. Sostiene que los maesazsnhparo y no quieren dar clase,
alaban a los voluntarios por proponerse a soluciehproblema que ellos mismos no
pueden solucionar, los estudiantes son los respl@ssde fracasar, los pobres por ser
pobres y asi. El gobierno propone una forma de egobi que traslada toda la
responsabilidad hacia los individuos en busquedandemayor eficiencia. El esfuerzo,
el emprendimiento y el voluntarismo aparecen come Valores centrales para
asegurarse mejores formas de vida.

Los voluntarios se hacen cargo de una educaciorelggebierno no garantiza. Ello
es una forma de gobierno. Una forma de regulaciva,técnica, una estrategia. Apelan
a voluntarios para realizar un trabajo que realiza persona y que recibe un salario. Se
traslada la idea de trabajo docente por la deidatimo remunerada. Asi se desvaloriza
el trabajo docente y la actividad educativa. Dehbele sale muy barato al gobierno
tener voluntarios y desresponsabilizarse de sundiamiento. El discurso es “¢ por qué

tenemos que pagar mas a vos si hay otro dispudstoaslo gratis? ¢ Por qué tiene que
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haber paritaria si con esfuerzo, responsabilidacbiypromiso los maestros pueden
hacer su tarea?

Ademas, se apela a un voluntario del que no sabeams (0 sabemos un poco de
algunos de ellos, como el voluntario represor).imNporta la ‘expertisé. No importa la
formacion. No importa la dedicacion. No importaelgeriencia. Van por todo porque
da todo igual. Para hacer un trabajo que realizésde personas que se han formado,
gue tienen experiencia, que tienen estrategiasagiffglaciones, apelan a cualquier
persona desinteresadamente.

Desde estos discursos conservadores, la educasi@ntendida en términos de
eleccion racional del actor, el sujeto que edue que es educado es competente y
piensa en términos de costos-beneficios-riesgas qiiuar. Aparece como libre agente,
voluntario desde las versiones del PRO, capaz tearade manera perfectamente
racional. Es decir, es libre de educar o no edechucarse 0 no educarse y, por lo tanto,
es responsable directo si ensefia 0 no, si desartade la escuela y si deja de ser
competente para el mercado de trabajo. Si losiohadg, sean maestros, voluntarios o
quien sea eligen racionalmente y son responsaldesud acciones, entonces la
intervencion estatal es injustificable, no tienatis®d, se convierte en una politica
punitiva 0 una sentencia. Gobernar de este modo gppuesto mas que liberal)
significa que estas técnicas conciben a esos actledorma nueva, como sujetos de
responsabilidad, autonomia, compromiso y elecci&h. gobierno se vuelve
autogobierno y autorregulacion de sujetos comprioimety responsables. Entonces, ya
no tiene sentido la discusiéon de una paritaria,udecurriculum, de una estructura
edilicia que se cae a pedazos, de que no hay lonmipara garantizar el derecho a la
educacion de todos y todas.

Estos procesos involucran reconfiguracion poliiceavés de nuevos mecanismos
gue son programados por las autoridades para gobardistancia las acciones de un
conjunto de la poblacién y de un pufiado de insthes, a través de una autonomia
regulada. El Estado, siguiendo una idea del pendaaiocés Michel Foucault, ahorra
energia ya que se sirve de los propios sujetos |ewvar adelante un gobierno
supuestamente mas eficaz. Esta nueva configuragbgobierno que se sirve de los
propios individuos exige a su vez una transformadié las subjetividades en relacién
con su autogobierno. Exige que los maestros sedwpoderosos, Utiles, versatiles,
pragmaticos y que se conformen con un sueldo deriais’ si no se conforman apelan

a voluntarios inexpertos para reemplazarlos.



Al mismo tiempo, se producen otros procesos quapasc a esas formas de
gobierno. En las comunidades hay, decia Foucault,efecto “un aspecto de
contrasociedad”. Asi vemos las luchas de los n@egpior doquier. Aquellos que salen
a las calles, aquellos que denuncian la violac®tod derechos humanos por parte del
Estado por autorizar ilegalmente la custodia deamena personas no calificadas.
Aquellos que piden respeto por cada profesion.sQite se la juegan con la ironia y
apelan al pensamientosi“hay paro de enfermeras puedo colaborar porqusepu
muchas curitas y coloque hielo; si hay paro de qdsgos porque tengo que contener
familias en situaciones dificiles; si hay paro dengados porque hice muchas actas e
informes solicitados para la justicia cuando algdinmno se encontraba en situacion
de vulnerabilidad” O bien mensajes publicos irbnicos hacia esosntalios que se
ofrecen pero que no saben qué significa ejercertamem docente en la realidad de
nuestro pais, con todos las dificultades economisasiales, culturales y hasta
subjetivas y familiares para los propios docendésamo lo relata una maestra en la

figura n® 1:

Figura N° 1. “A mi docente voluntario”. Mensaje gditlo de profesora sobre los voluntarios.

A mi docente volumborio:
fCininto ie ogroderco, compalriote ignoto, que fe ofrerces o dorles clese o mis chicos mientros yo solgo o fuchor por mi solerie! Mo voy o dejorie
en banda, no voy a aprovecharme de vos que fon generosamente fe ofrecés por twitier a cobrirme. Aqui te dejo algunas fips que podrdn
orientarte. Mis altmnos ascienden of nimero de 360. jNo! Todas en una mahana no, por maeiana solo fengo 160...no ie asustes. Como el 6y 7 de
marzo fos chices no saben qué materioles vomos o ufilizor, en esos dias fenés que llewdrselos was. Fjate. Un covento como para ir enirondo en
tema fe puede ocupor unos fres hofes mas ¢ menas (fomaio 12, por fovor, no quieras chormar usendo Arial 8, pobreciies). Tenés que llevarles una
copia @ code vno, o sea, 480 fotocopias. 600 pesos. Mo, no te las page el colegio, el mio es colegio privado, noe Gene cooperadoro...Los fenés que
pagarvos. A veces algin pibe fe las page, pero hacete a laidea de que por lo general fe dejon pagando. Supongo que vos no fendras
incomeeniente, 5 sos fon generoso con v Hempo lo sends fombién con fu bolsillo. jOué grande, mi querido volumiario! Lisio, yo tenés los copias
pora los coairo divisiones del lunes 6. Ponete ol despertoador a las 5.30 de fa moiana, mird que fenés que estor en ef patio del colegic a las 7.15
para el izado de la bandera. Bueno, podés fomarie cinco minuias mds, yo que Auwrora suena o las 7.20. Scy una exagerada yo conla
puniuolidad._Lisio. Tenés las copias en vne bolsa, yo esids en el palio frente ol corso, son 40.. #Te focd Primer afe, Coorio o Quinie? Andd
pidiéndoles que se collen, ienen de 14 a 17 afies y hace dos meses que no se ven, Aiste?, quieren contarse fodo y ol estd el Recior porado
esperando el silencio.... dole... hacelos callor._Ahora llevalos of avla. Cuidalos en la escalere, no sea casa que empecemaos el voluntariado teniendo
que llomar 0 Emergencias. Tal vez olguno se fe desmaye por el color. No Te offijos, pasa siempre en marzo, estamos acostumbrodos y el colegio
tene una aficing especial para primeras auxilios. fllegaste of aula? Bien, esperd que se acomoden. Ahora tomd lisia. Anold o los ausenies.
Presenivie, decifes que esids o porque su profesore exti de poro y ves no queres que elffos pierdon so clase de Lengua y Literoiuro. Te o von o
agradecer. Repariiles las fotocopias y pedi un volurtario pora leer en voz ofia. Dale, son las 7 y medie. Todos ven a querer leer; @ esa hore fienen
tode fa pila. ;Como? ;Qué ninguoo quiere leer, que fienen svefo y color? Y beeno, vos o fener qoe leerles vos. Hocelo con gracia, secd ef ocior
que hay en fodo docerte de profesion para motiver o los pibes. f00é vas ses ingeniero? ¥ boeno, ingenidtelos, jojajo. Perdon, chiste focil_y vos
16 estds para chistes, esias para salver a fa educocion..me desubiqué. Ya leiste el cuento. Bien. Ahora te toca explicar los siquienies femoas:
Rosgas biogrdfices del outor. Comiexio hisidrico y de produccion. E nerredor. Ponios de visio. Voces. Lo esiruciong norraiive. Morco: espocio y
tiempo. Correlacion verbal en fa narracion. Yo lo estudié de libros, pero vos no hacés a fiempo, asi que googlealo, no sé, fijoie. Bue, no te asusies,
fe doy oire posibilided. Después de leer ef pediles que escriban una redeccidn de vra carilla sobre elguna ide que les haya disparado el
coento. Fso fe va o ocupar ef resio de la hora. Fso si, tenés que refiror las hojas, fos 160 hojas que vas a ir acumulondo durante lo jornada de 8
horas. A fas 14.05 fe vas a b casa. FQué hacés? Pard, te eskis elvidande las hojas sobre el escritorio..fends que flewirfelos o fu casa para
corregirfes. 160 redacciones, vnas 4 o 5 horos de correccion. 5, yo sé que tenés vna vida fuera del colegio, pero vos fe ofrecisie, sulvar o lo
educacitn ne es moce de pove. Hewate las hojos o v estudie y enire plone y plono andé corrigiendo. Yo corrijo miemiras bago el puchero, por
ejemplo. Miemiras pongo a bervir la corne, 10 redocciones. Pico las verduritas, espumo la olfa, echo las verdurites. Oiras 10 redacciones. Pelo fas
papasy corfo el zapailo, ciras 10 redacciones y asi se va posondo. A fos 10 de o noche tengo listo ef puchero y todo corregido. ¥ tenge 54 pinslos,
perdin, afcs...de las coales 30 son de ejercicio docente. Suponga que ya cormegiste fodo y cenaste. S 505 casado y fenés hijas fes babras explicado
que hoy no pudiste darles fode o aiencion porque esiobas solvando a fa educacion. Espero que eflos entiendan. Como entienden fos mios coendo
fes digo que se hagan soles lo merienda porque estoy @ mif con las planificaciones, o cuvando tienen que it a la casa del abvelo porque yo tengo
reunion de profesores fuera del horario escolor. En fin. Son los 11 de lo noche. fTends las copias para los 160 pibes del martes 72 Fjate, prepard
fodo. Que tu iffimo pensomiento ontes de irfe o dormir seo para mis alvmnas, por fovor. Te esioné eternomente agrodecida.
Maria Andrea Golibert
Profesore de Cosiellone, Literoiwra y Lakin




Lo que vemos y vivimos es una forma de gobierno gos culpabiliza, que
culpabiliza a los docentes y se desresponsabiigen son los docentes quienes tapan
agujeros, contindan trabajando en sus casas, d$iagoelementos de limpieza los
consiguen para que la escuela este limpia, si Aayge porteros se ponen a limpiar, si
faltan los vidrios hacen rifas, pintan las aulas)gn dinero para diversos actos, mandan
cartas a todos lados para que donen materialegedlidad, los docentes son los
“culpables” de que permanezcan en pie las escusteteniéndolas y mejorandolas
cada dia. Creemos que en esta tension entre Igsraomsos politicos de los docentes
por las juventudes y la apelacion de los gobieandss compromisos de los sujetos
haciendo sociedad es que hay que instalarse. 8, don estos compromisos, en sus
multiples sentidos que afectan de diversas formas gvenes en las escuelas, tal como

seguimos.

Compromisos que afectan y tienen una potencia

Pensamos lo juvenil desde la relacion con los offos ello, creemos que analizar
los sentidos que otorgan los docentes sobre susliastes de escuela secundaria,
jovenes, y sobre los problemas que hay en las lascademas de la ensefianza, es

sumamente significativo tal como lo hacemos englaiante tabla:

Tabla N° 1. Los sentidos gue los docentes dan salsrestudiantes seqgun IVSG. En %.

(N=62).

IVSG?
0.10 - 0.21 - 0.31 -
0.20 0.30 0.40 +0.40 | Total
Los docentes contienen a sus alumnos 42,9% 76,0% 80,0% | 100,0% | 77,4%

Los docentes demuestran interés por
sus estudiantes

71,4%

76,0%

65,0%

90,0%

74,2%

Los docentes atienden muchos problemas
ademas de ensefiar

85,7%

76,0%

85,0%

80,0%

80,6%

Fuente: Elaboracion propia en base a “Encuestaenties de Escuela Secundaria”
EHU-CEPEC-UNSAM (2010-2011).

En todos los casos, los docentes que contienenmueldran interés por sus

estudiantes ademas de que atienden muchos probléosaporcentajes son muy

significativos, entre el 74 % y el 80 %. Si obsenea la variacion porcentual por indice

de vulnerabilidad sociogeografica en el que deBamrgus tareas los docentes, ello aln

A través de este indice observamos la varianza de escuelas céntricas y escuelas periféricas o con

mayores grados de vulnerabilidad.



es mucho mas significativo. En el primer casodiosentes que contienen aparecen con
mayor fuerza en los contextos de pobreza urbaredboentes que trabajan alli, en un
100 % contienen a diferencia de contextos menosevables con el 42 %. Aqui la
variable central para analizar la contencion esulaerabilidad y precariedad de los
contextos. Lo mismo sucede, aunque con menor fggrdas docentes que demuestran
interés por sus estudiantes. En cambio, no hagaién ni significancia del contexto a
la idea de que los docentes atienden muchos otobdemas ademas de ensefiar. Ello
podemos suponer que se debe a que las sucesivanasfeducativas realizadas en
Argentina, instalaron al docente no s6lo como emstefisino en otra cantidad de tareas
gue, muchas veces, les exceden.

Si observamos, la relacién de los docentes cojol@nes desde el lado de estos
altimos, la Tabla N° 2 expresa como la gran mayddados estudiantes sefala que
pueden hablar con los adultos de la escuela sadinetds temas. De hecho, los jovenes
hablan mucho con los adultos de la escuela. El @dade todas las respuestas, refiere
a que el 75 % del total de los estudiantes habtadtes y cada uno de los temas que alli
se nombran. El tema que los jovenes manifiestarequaenor medida hablan con los
adultos es sobre sus problemas personales o feasil{&3,5 %), sin mucha variacion

significativa segun IVSG.

Tabla N° 2. Sobre las cosas que hablan los jévasrealgun adulto de la escuela segun
IVSG. En %. (N=1119).

IVSG DE LA ESCUELA
Medio-

Bajo Medio- Alto Alto

0.10- Bajo 0.31 - +

0.20 |0.21-0.30, 0.40 0.40 | Total
Sobre las cosas que pasan en el pais 86,5 88,7 80%8.,8| 84,9
Sobre las noticias que hay en la tv 82,5 85,6 82/381,8| 83,4
Sobre las cosas que pasan en el mundo 84,9 849 9 7681,4| 81,6
Sobre qué vas a hacer cuando termines de estudiai7,3 8 86,2 78,2 75,9 815
Sobre como te va en la escuela 880 82,7 793 88127
Sobre las cosas que pasan en la provincia 85,7 85,6 77,1 76,7 80,9
Sobre qué pasa en el aula 87,2 82,0 78,3 75,5 180,0
Sobre las cosas que pasan en el barrio 67,5 735 7 7374,3| 73,1
Sobre qué te gusta o no de la escuela 77,8 70,2 0 69,66,0] 69,7
Sobre drogas y/o alcohol 81,4 67,4 64,1 67,6 68,0
Sobre sexualidad 72,0 62,0 62,8 59,3 62,7
Sobre problemas personales o familiares 58,4 5118 2,2 5| 55,7| 53,5

Fuente: Elaboracién propia en base a “Encuesttudiastes de Escuela Secundaria”
EHU-CEPEC-UNSAM (2010-2011).



El hecho de que casi el 50 % de ellos pueda hablaalgun adulto de la escuela
sobre algo que no es, especificamente, pedagogitoitp pensar que la vida de los
jovenes esta sobre la mesa escolar, sobre el Fatico, en muchos momentos de las
dinamicas cotidianas. Frente a la imagenes de poiemos silencios en el aula porque
los estudiantes no participan, no tienen interésdesgano, aqui se observa
cotidianamente que, en realidad, muchos de esesci&bk que se manifiestan por
momentos son formas de estar y, también, profugdtss por la desesperanza, por
como viven y por sus problemas. Cuando a los j&/eades da lugar y espacio, no sélo
no se callan sino que convierten esos silenciagieys esperanzadores, pueden hablar,
contar y relatar ante las injusticias que vivendtabamente en sus barrios.

Asi, siete por cada diez jovenes habla con algiMtade la escuela, sobre qué le
gusta o0 no de ella, con variaciones entre estugiagtie concurren a escuelas en
contextos de pobreza urbana y estudiantes que menca escuelas con bajos IVSG, a
favor de estas ultimas. También, son ocho de caéalds estudiantes que pueden
hablar sobre qué pasa en el aula o sobre cOmales la escuela, con el mismo tipo de
variacion entre escuelas con bajos y altos IVSGides, si bien hay una gran mayoria
de los estudiantes que puede hablar con algunocashlire lo estrictamente escolar, hay
una tendencia a que se produzca con un poco miieid@ en las escuelas con bajos
IVSG. Auln asi, en las escuelas en contextos deepaturbana, son muy fuertes los
porcentajes de los estudiantes que dicen hablae spig¢ van a hacer cuando terminen
la escuela, sobre cdmo les va en la escuela, gaBrpasa en el aula o sobre si le gusta
0 no su escuela. Entre 6 y 7 estudiantes de cadalld con algin adulto de esos
temas. A la vez, pareceria ser que en las escemlasntextos de pobreza urbana, se
producen espacios para que los estudiantes pueddar tde los problemas de sus
barrios.

Dialogar y hablar con los jévenes implica la pdelad de que los docentes los
puedan conocer, saber quiénes son, dénde, conyai#no viven. ¢ Es posible ensefiar
sin ese dialogo?, ¢desconociendo el contexto yedfidad de los estudiantes? La
maxima de “conocer al alumno”, dicen Antelo y Abmamski (2000), hace del profesor
alguien que siempre sabe demasiado poco sobrdwsueas porque pareciera que la
cuestién pasara por buscar el modo de apropiarsgede saber sobre la persona del
alumno, de hecho “saber sobre el alumno no es cidndnecesaria para ensefiar. (...)
Mientras mas conoce a los alumnos, menos les eéngifitelo y Abramowski, 2000:

87). Ahora bien, es importante tener en cuentaefsaber sobre el alumno fue una
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condicion mas que las reformas educativas desds €iel siglo XX, les impusieron a
las escuelas y a los docentes para que puedaraefiiggiblemente, a cada uno lo que
puede. También, hay que considerar que se pidedol®ntes que conozcan y sepan de
sus estudiantes cuando, quizas, trabajan contdstaursos de diferentes escuelas en
todos los turnos. A los docentes se les exige, adela ensefiar, acompaiiar, contener y
conocer en un momento en el que sus condicionesalas, si bien no han empeorado
con respecto a la década del 90°, tampoco han adejarotablemente. Las estrechas
brechas economicas y culturales entre docenteygngs que hace algunas décadas
existian en la escuela secundaria se fueron aducaorque hoy, como dicen
Kantarovich, Kaplan y Orce (20Q6ps docentes forman parte de la miseria del mundo
y del sufrimiento social a la vez que su misionsiste en acompasar el sufrimiento
social de los alumnos.

Asi, durante el trabajo de campo se observa a guEe que entran con cara de
cansados al aula, cargados con materiales pardangeue se quejan de los dolores
corporales, que vienen retrasados desde otraslascgae tienen y manifiestan tener
problemas. Nos encontramos con docentes que sgarefen un rincon del aula porque
no pueden ordenar la clase, profesores que antqaedtoque el timbre de salida van
preparando sus cosas al lado de la puerta pareapg&o mientras que sus estudiantes
siguen sentados y trabajando, profesores que ssinatespedirse de los estudiantes
porque estan apurados para llegar a otro colegia@gada en la otra punta de la ciudad,
profesores que tardan en salir de la sala de pmafespara dirigirse a sus clases,
profesores que se quedan, en sus propias paldbaagados y “sin palabras luego
de la clase por cobmo se comportan y reaccionamasgestudiantes, profesores que
dicen“no sé qué hacér profesores que esperan tanto o mas que losiastad el
recreo para poder descansar un poco, profesoreseguesignan y dicembd explico
mas nada. Parece mas importante las otras cosashguaen”, profesores que piden
licencias, profesores que tienen accidentes, podejue se ponen contentos cuando
no hay clases porque pueden llegar un poco magdemp@ sus casas, profesores que
dicen ‘estar muy solds tal como expresa el siguiente registro de emdtava una
docente:

“Los docentes estamos solos, porgue a quién regupdr supuesto esta el
directivo, si esta, el gabinete y demas, pero @jaten las herramientas
que ellos nos pueden dar, para que los docentegeatan mas seguros hoy

en dia estando frente a los alumnos. (...) El docewtesabe a veces,
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pararse frente al aula porque tenés miedo a ciesiisaciones y bueno ahi
si el Estado est4 ausente totalmente, porque nlasdal las criticas al
docente y de abrir un sumario, que hacés si esteitara muchas veces, se
reitera, estamos en un mundo de violencia impoetaentre ellos mismos
también eh” (Entrevista a profesora, 36 afios, 120 de 2011).

A veces pudiera parecer que se trata de escuedasstpn habitadas por docentes
que, en ocasiones, desean abandonarlas (Dusch#&akyn y Aguirre, 2010), sin
embargo, creemos que hay algo mas alli. Si bierciedo que hay malestar,
incertidumbre y disconformidad por situacionesandue no pueden mas o no estan de
acuerdo, los docentes quieren dejar de estarlohasweces, cambiando o tomando un
cargo con menos responsabilidad o dedicacionptabcexpresa el siguiente registro de
entrevista:

“Bueno cuando empez6 a desgastarme, empecé a hagambio, empecé
a tomar un cargo, en donde yo no tengo tanto comp@oy bueno, trabajo
con la gente que me sirve, pero bueno, uno necesita preparado para
este tipo de situaciones porque no cualquiera, uadquier docente puede
enfrentar a esta clase de chicos, porque tenes tgner mucha mas
dedicacion viste, no es sélo venir a escribir. Haye escucharlos, hay que

hablarles” (Entrevista a profesora, 42 afios, 18Mayo de 2011).

La docente hace referencia a no estar preparadadatérminadas situaciones que,
muchas veces, la exceden y a estar sola paradeatasolver muchas situaciones de las
vidas de sus estudiantes. Muchas veces son elémsasiquienes sostienen las escuelas.
Muchas otras, buscan no tener tanto compromisalizcalzon respecto de un “tipo” de
estudiante que, para ella, hay que escucharle lat@bEsta conversacion, como
muchas otras, expresa agotamiento y un movimiestgreservacion frente a ese
cansancio. Es cierto que hay mucho agotamiento,tparbién hay mucho compromiso
de docentes con las juventudes cotidianamente.

En uno de los cortos audiovisuales realizados simd&ntes en una escuela de José
Ledn Suarez, denominado Escuela y Motocicliets jovenes expresan las maneras de
problematizar sus vivencias cotidianas. Alli hagmintes conexiones y entramados que
se establecen entre el lenguaje de los jovenesusprofesores o entre los jovenes y el

espacio escolar. Son los jovenes que compartehisiasias, de dolor y de alegrias, a
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esos “otros” Se trata de un nosotros que se relaciona con dieysencuentro de
voluntades. Tal como alli dicen los estudiantes:
“Para mi el director es como un padre mas paraaioss aca en la
escuela, porque por ahi... yo no tengo a mi paparg pae el director
venga y me diga qué te anda pasando o qué probienes y que venga
y te pregunte el director, para mi creo que es @gg porque te da
consejos... -Si, aparte a él no le importa perdengie, puede estar las

cuatro horas”. (Escuela y Motocicleta, 2012)

La joven nos ubica en su relatgo no tengo a mi papd”, @si se caracteriza y
coloca en relacion a los adultos de la escuelaegécio escolar. Hay alguien que le
pregunta qué le anda pasando y qué problema tigmee.primera reflexion sobre el
compromiso politico con las juventudes es justamé&nposibilidad de que encuentren
en la escuela, personas y espacios donde pueddar rglcompartir esos “pasajes 0
transiciones vividas” (Deleuze, 2008) cargadasfdeceones. Es decir, ante la ausencia
que cuenta la joven, hay un director que hace deepgue da consejos. La justificacion
de por qué es posible comparar una escuela comataicleta es que hay cosas que
les preocupen alli. Hablan dedsas mas profundasn esa relacion, en esa semejanza,
tal como alli dicen:

“Si pensamos un poco mas aparecen cosas mas pasundi! porque
alrededor de la escuela y la moto hay problemas rpee preocupan a
nosotros, a los profes y a las escuelas. Por ejentg$ peleas, los robos
y los accidentes” (Escuela y Motocicleta, 2012).

Alli aparecen las situaciones que les preocupas gVenes, pero también a sus
profesores, en sus vidas y en sus escuelas. Leasspéds robos y los accidentes son las
preocupaciones que los jovenes y los profesoreffiesan en esa intersecciéon barrio y
escuela. Les preocupan las peleas, los robos gclidentes porque lo que quieren, a
modo de hipdtesis es justamente mejorar sus comg@iside vida. En esa posibilidad
hay una potencia, siguiendo a Spinoza (2001), & es disminuida 0 aumentada en
funcién del afecto que la efectia (Deleuze 2008g dan cuenta de esos modos de
existencia y de qué dependen esas vidas, tal couliodn:
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“Depende si nos ponen un banco en el camino, si fnenan para
sacarnos cosas, si en el camino nos peleamosamsién en ese camino
hay personas que nos ayudan y nos acompafan” (Esgudotocicleta,
2012).

La excusa de los jovenes para “pensar en la eScualaonstruyendo un
“nosotro$ y el juego de comparar la condicion de sus vickas las condiciones de la
escuela hace posible reflexionar sobre ellas, danta de los lazos de afectos que se
construyen con los adultos pero también de losaobkis que deben sortearse todos los
dias. Todo depende si les ponen un banco en ehograra frenarlos o si en ese camino
hay adultos que los entienden, los ayudan y losmpa6an. Si hay adultos
comprometidos con los jovenes, con sus vidas, gsrrayectorias. De esta manera, los
jovenes ponen en tension los discursos que exprpsata autoridad docente esta en
crisis. Ademas, cuando los estudiantes expresanagoetafora de la motocicleta fue
una excusa para “pensarse” en la escuela y ad@lasmon ellos, ubican en la escena el
interrogante’¢, Qué soy, sin ti?” (Butler, 2010: 48) en sentidac@nal. Les permite a
los jévenes reflexionar y pensar sus existenciaisycen la escuela, pero ademas les
permite interrogarse qué serian ellos sin sus gooés en la escuela. En ese sentido, los
jovenes que estan y constituyen la escuela muestraeactualizan sus palabras
politicas

A partir de otro audiovisual denominado “¢Las wicias?”, los jovenes
expresan su preocupacion acerca de los modos esegdespliega la violencia pero
ademas acuden a los relatos y conceptualizaciamegienen sus profesores sobre el
tema:
“Nosotros desde la escuela te decimos que la vitdeas un problema
gue nos afecta a todos. ¢La violencia es solameeiea? ;Qué es la

violencia segun los docentes?” (¢ Las violencia®2,2.

Los jovenes posicionan el problema de la violenera la afectacion, la
posibilidad de ser afectado, la afeccion. Para ui2elesiguiendo a Spinoza (2001), “la
afeccién envuelve un afecto, es decir que en e sienla afeccion hay un afecto”
(p.226). Por ello, ambas, afeccion y afecto, niggancuentran disociadas sino ligadas
a las vivencias. Y los jovenes asi lo dicen ennmatoa la violencia como un problema

y como algo mas que una pelea. Cuando los joveiresaa que fa violencia es un
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problema que nos afecta a todogipsiblemente nos dirijan hacia las preguntas,
siguiendo la linea de Foucault (1996) acerca deén@s somos en ciertos contextos?
Los recortes que los jévenes realizan a travésgldiscursos de sus profesores
nos permite pensar a los sujetos en relacion a asmstecimientosDe hecho, los
jovenes construyen sus relatos a través de esamdode vivenciar las violencias
ubicando a las relaciones de desigualdad, la de&eation de la vida, a hacer cosas
gue no quieren y a la falta de oportunidades cam@lfincipales causas del problema
gue manifiestan sus profesores. Tal como los j&/enaestran en su seleccion de

enunciados de sus profesores sobre la violenath @rto:

“Es algo que sale del marco de lo que es la sodedande hay bastante
agresividad, donde hay bastantes relaciones degdakiad, donde hay
situaciones que no se han resuelto y esto, obviemgene como
expresion la violencia”. (¢ Las violencias?, 2012).

“Veo la desvalorizacion de la vida del otro y degoe es el otro”. (¢ Las
violencias?, 2012).

“Segun lo que yo veo es como una violencia enctghiesea como que a
alguien le estan haciendo hacer algo que no quikrestan obligando
hacer algo que no quiere”. (¢ Las violencias?, 2012)

“Violencia hay en muchos lados, hay desigualdad; tecriminacion,
hay falta de oportunidades, hay falta de trabajse dipo de cosas

también genera mucha violencia”. (¢ Las violencig&®12).

Los jovenes enfatizan de manera escrita en lalp@reacribiendo y remarcando
en el audiovisual, a las relaciones de desigualdadksvalorizacion de la vida del otro
y la falta de oportunidades como lo primero y gpatpara pensar en las violencias. Y
si hay algo que caracteriza las vivencias de lesrjés sobre la violencia son estas tres
dimensiones: la desigualdad, la desvalorizaciGfglta de oportunidades. Los jovenes
asocian a sus vivencias sobre la violencia a tgdasda uno de los relatos que
seleccionaron y lo muestran en la placa final datoc Alli, los estudiantes se
posicionan y expresan, como deciamos al principia,lectura politica acerca de como
los discursos apelan a la violencia, al rétulo ha alesconfianza para describir a los
adolescentes y jovenes. Pero ellos, ubican la sistuapelando a las dimensiones

estructurales del problema de la violencia en ksids y en la escuela tales como la
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desigualdad, la sociedad en descomposicion, laattegacion, la impotencia, vivir en
crisis, el no trabajo, la discriminacion, la faltee oportunidades, no aceptar las
diferencias.

Son los jovenes quienes estan sometidos a un ¢ongm relaciones de
privacion en sus condiciones de vida pero, tambgtnenes tienen, siguiendo a
Vasilachis de Gialdino (2003: 14), capacidad pamaegar procesos de reivindicacion y
redefinicion de la propia identidad. Para ellosuigigen centralidad los procesos y las
relaciones con quienes los privan de bienes desdiveaturaleza, su negativa a definirse
como pobres, su sentimiento de ser discriminadasgimados u olvidados.

Por ello, los jovenes no sé “conforman” con desclits causas estructurales de
las violencias sino que hacia el final del docurakesée preguntafi, Qué soluciones
pueden haber a las violenciasparecen alli como posibles respuestas los valtges
colaboracién, solidaridad y, fundamentalmente,daeata por la educacién desde los
discursos de sus profesores. Los jovenes establgceneen en esas redes de
solidaridades y colaboracion que sus profesoresoimuen el seno de la vida cotidiana
para estar en la escuela, para poder sostenerkray gpder aprender. Como dice
Maffesoli (2004), “se trata justamente de los semintos que una comunidad
comparte” (p. 38), en este caso, una comunidactgugparte una preocupacion por los
diferentes problemas. Las vivencias que expresaitoady jovenes a través de sus
practicas de solidaridad y colaboracion se articglan fuerza en la apuesta y defensa
del barrio asi como de la escuela (Langer, 2013).

Son esas esperanzas a solucionar las condicionesbd injustas, a resolver el
problema de la formacién, la participacién y lapmssabilidad quizas aquellas
dimensiones que afectan en la relacion de esosnthsceon los jovenes en las
instituciones y que nos permiten seguir pensandmnénuacion, las tensiones en las

gue se producen los compromisos politicos powulantudes.

Hacer frente a los discursos de la falta a travésedla participacion y la

responsabilidad.
Deciamos mas arriba que los profesores no soélo @afen las luchas de la

comunidad por estar, permanecer y tener un lugasar de las condiciones de vida del

barrio sino que, fundamentalmente, asumen un campoopolitico con las juventudes.
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Saben que es un tema en cuestion y en cuestiortamppre esta en la agenda de

aquello que circula en la sociedad y en las essutlacomo lo dice un profesor:
“Falta de compromiso de las familias, falta de.. ntjgos institucionales, de
establecer dialogos y... trabajo colectivo entre tmdegas... Falta de
compromiso docente también, pero no... no pondriajelahi, porque
bueno, somos millones y bueno, no creo que seaoblema. Después,
bueno, algunas materias como historia, tenemos médulos semanales
para atender el aprendizaje de... si vos calculasteymo 10... 11... 12.
Doce cursos con un promedio de... 25 alumnos poroclg€0mo podes
atender a la diversidad y logrando aprendizajesnigativos, siguiendo,
digamos los aprendizajes individualizados de lasrados —porque eso es lo
gue tenemos que trabajar y alcanza hasta por ahias en un tiempo de 2

modulos semanales?” (Profesor, 34 afios, 7 de Oetder2016).

Cuando preguntamos por el compromiso, lo primere galta es su falta, su
carencia. Pero inmediatamente, tal como lo hace gesifesor hay reflexion. Este
docente no pone el eje en la falta de compromismerde, no es el problema. Lo
explicita. Pone en la mesa los problemas con lessquenfrenta cotidianamente. Que es
tener doce cursos con veinticinco alumnos promeHm.decir, alrededor de casi
trescientos alumnos. El problema es lograr aprajeizzon tantos alumnos en tan poco
tiempo. Quizas uno de los problemas de muchos tesiesobre todo los del area de
ciencias sociales.

Por otra parte, la preocupaciéon por el comprorm@o las juventudes, muchas
veces, se asocia con las caracteristicas que astaniendo esas juventudes en la
actualidad o por lo menos como es nombrada esantjuvedesde los medios de
comunicacion, desde la escuela y desde la socié&famhmpromiso de un docente se
puede producir aun cuando aquello que se piendasdgvenes es que no quieren
aprender, no se interesan, son indiferentes, noesponsables, no responden tal como

dice la siguiente docente:

“Lo que me preocupa es... bueno, el compromiso,redponsabilidad que
yo tengo ante ese chico que tiene que aprendereyngichas veces no le
interesa. Hoy, o sea, nosotros, hoy en dia tenemoues convivir con el

celular... Bueno, basicamente con el celular (risave como irénica). Ese
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es el tema. Y... y ese chico que no (pone cara cenmaiderencia)... no va
a la escuela a aprender. Va a verse... 0 sea, vaugong quiere estar en la
casa, por ejemplo, o quiere estar con los amig@soRnuy pocos son los
que realmente van porque quieren aprender, quidexarse algo. Por lo

general, y lo vemos cada vez mas, son chicos quersea diciembre,

aungue los ayudemos; o0 sea, presentar trabajostioaE:.. Pero no hay...
no tienen responsabilidad. No presentan, a pesajudenosotros tratamos
de darles todas las posibilidades, no... No hay resfa. (Profesora, 32

afos, 6 de Octubre de 2016).

Lo que aqui prevalece en una docente que partigigaayuda y que por tanto tiene
compromiso politico con los jovenes es el discasda falta. No van a la escuela, no
quieren aprender, no tienen responsabilidad, nadspuesta. Sin embargo, cuando nos
trasladamos hacia el lugar de los discursos publiEn los docentes, hay intentos de
dejar sus problemas en la puerta del aula. Hay aomipo con las juventudes para dar
clases, mejorar las condiciones, sostener el desaracompafar, sostener, planificar
tal como lo dice el mensaje publico de una proesor el contexto de las luchas por

paritarias de 2017:

Figura N° 2. Mensaje publico de profesora en ektexdn de la lucha por paritarias
2017.

Mientras Ustedes se ponen baotas de Huvia en plenag campoaiiag, Nosotros nos
arremangarmaos para flegar a dar cfases.
MMientras Ustedes responsabifizan g ia gestion anterior, Nosotros pensamos con fos
compaieros cormoe mejorar las condiciones de aprendizaje.
Aientras Ustedes habifon de esperanza, Nosotros sostenemos ef desanirmo de rmuchas
Jamilias.
Mientras Ustedes hablan de Violencia de Genero, nosotros acompanamos a madres
hasta la Comisaria de fa Mujer.
Mientras Usitedes hablan de inversion en educacion, Nosotros organizamos rifas,
stivales, cooperadoras y hasta buffets.

ANientras Ustedes hablan de los derechos def nifio/a y adolescentes, Nosotros los
sostenemos tejiendo redes en fos barrios._

Mientras Ustedes improvisan "supuestamente™, Nosotros estamos planificando
Mientras Ustedes hablian de insurmos, Nosotros compramos tinta e imprirrtimmos bajo
nuestro costo, contralores, informes, actividades, trabajos practicos.
Mientras Ustedes describen descontextualizadamente resulftados, Nosotros gpostarmos
a fos procesos de ensefianza.

Mientras Ustedes habian de infraestructura, Nosotros pintamaos pizarrones, fifagmos
paredes y arregfamos bancos.

Mientras Ustedes haoce retiros espirituales y vacacionan en exceso, Nosotros
trabajomos después de hora.

Aientras Ustedes habla de pobreza O; Nosotros servirmos en los comedores.

La diferencia entre Ustedes y Nosotros, es que Ustedes hablan, mientras Nosotros
hacemas.

Prof: Analic Mora.

"Educar y no luchar es una contradiccion pedagogica™

Entonces estas contradicciones entre compromisaity die €l se suceden todo el
tiempo en los discursos que circulan en la socieelados medios de comunicacion y

en la escuela, son parte de las tensiones que egmelatando entre el llamado a

16



empoderamiento y compromiso desde las politicakag ormas de responder ante esas
regulaciones. En el caso de la profesora que siggieexplicita esta contradiccion
constante que no se resuelve en el no compromisdasojuventudes sino con el no
compromiso sindical, pero si con la participaciénialucha y en las exigencias de lo
que es justo, tal como lo dice ella:
Desde mi lugar como docente, nosotros atravesanmogamflicto muy
grande, con todo lo que tiene que ver con... Bueopey primer lugar,
estoy afiliada a un sindicato. Me parece sumaméenfmrtante, digamos,
definirme como trabajadora de la educacion. Papide las asambleas,
no... no soy delegada porgue no me da el tiempo. (Réeyustaria hacerlo
pero no... no... no puedo. No quiero asumir el commonen realidad.
Por una cuestion de tiempo. Pero si participo, @olas reuniones. (...)
Hace dos afios atras hubo una huelga muy grandgavtcipé. Fuimos a
La Plata. Hicimos las marchas, hicimos asambleasgscuela. Lo cual fue
algo histérico. Porque hacia muchos afios... la gémeomparaba con la
década del 80, cuando se hacian las... Bueno, despudéss 90 con la
Carpa Blanca y demas. Asi que fue como un momenitechubo unién de
los trabajadores... Pero bueno, estos... este afi@gichnterior estuvo un
poco mas... cal... calma la cosa. Demasiado para ntoguie). Yo...me
parece que esto hay que seguir peleandolo, digayesguir exigiéndolo,
basicamente. Mas que peleando, exigiendo algo treEn®OS que es justo.
Asi que, en esas condiciones, me parece que falthigimo. Y, sobre todo,
bueno, hay una politica que me parece que tienemeekaje es bastante
claro no... no... bueno, por ejemplo, ahora no hay, seoabren las

paritarias, por ejemplo... (Profesora, 34 afos, 6tgubre de 2016)

El tiempo o la falta de él aparece en este discdesgastando el compromiso, o
por lo menos el compromiso sindical, no el queetiesta profesora con sus estudiantes
y con la participacion en las luchas de los dereduziales de los trabajadores. Estas
contradicciones y tensiones se desenvuelven cdasiante en las discusiones entre los
profesores. Asi en un grupo de whatsapp que foame pon aproximadamente sesenta
profesores de escuelas secundaria del Partido nlev@din, uno de ellos decia en
funcidn de la discusion de qué se debia mandarmaralar en el grupo: dgamos un

grupo que se llame “Profesores apoliticos pero emwadores que no nos interesa
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recibir informaciones o fotos sobre los conflictesciales actuales ni cuestiones
vinculadas con reclamos sobre DDHH". Dentro de @& habréa conflictos’ Las

tensiones entre los docentes tienen que ver caompromiso, la participacién y la
responsabilidad, pero ello muchos lo posicionaniggcondiciones de trabajo tal como

dice esta profesora, un trabajo alienante:

“A veces me preocupan otros docentes que no send@rt con la misma
responsabilidad que nosotros, también. A vecesnassalida laboral y hay
mucha gente o profesional o... bueno, que viene ar @aa y que por ahi
no... tiene el compromiso de los que nos formamosctdimente para
trabajar en eso y con esa conciencia. Este... y Quenpreocupa, porque
ya te digo, es gente que no te participa en nadesties cosas. Porque... lo
tiene como un trabajo alienado, ¢viste?, entrarabhora, salir y punto.

¢ Viste?” (Profesora, 43 afos, 6 de octubre).

El compromiso viene asociado a los grados de regihiidad y a los de la
participacion. También, al grado de conciencia edacion al proceso de trabajo que
implica la labor docente. Los docentes enuncianngmsibilidades de lograr mayor
compromiso, participacion y responsabilidad, parotién saben de las posibilidades y
beneficios de este tipo y forma de trabajo en $asi@as, tal como dice este profesor:

“Tratar de organizar un trabajo colectivo, en lastitucion donde, bueno,
participemos todos, nos comprometamos, NoS con@xcaue ni siquiera
nos conociamos. (...) Llega un momento que ese trahap alguien lo
tiene que hacer, porque si no, es una sumatoriandevidualidades que
creo que con los problemas que tiene la educacilas ghicos en general,
si no hay un trabajo colectivo de fondo no... nolegal a ningun lado por
mas buena voluntad que tenga un docente. Porque se tiega a ningun
lado”. (Profesor, 37 afios, 7 de Octubre de 2016).

El compromiso y la participacion aqui no implicamau sumatoria de
individualidades frente a los jovenes sino que @sstituyan en un trabajo colectivo,
conocerse como colectivo. Tal como sabemos, eordlicto desarrollado a principios

de afio 2017 por las paritarias docentes, el compooyra participacion en la lucha fue
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central desde todos los gremios y aun los que tabas agremiados. Los docentes
llevaban como bandera la idea de que no les dejdamsenar a sus estudiantes sino
que la ensefianza es a como luchar, tal como expregaiiente imagen.

Imagen N° 1: No te dejo de ensefiar, te ensefiohatuc

E EN E
SALIR A PELEAR Tug

Y Los MIOS QJAL
NO TENGO GTR CAMOL:

SUE LA PROTE TA NOTE DEyg
S haa ENSENQ A

Por tanto, los compromisos de los docentes cojul@ntudes, o con la educacion de
las juventudes, no vienen sino cargado de tensiomesespecto a los grados de participacion,
responsabilidad y conciencia laboral. Esos commosienen cargados de denuncias y luchas
cotidianas, no solamente sindicales y por parggaron compromisos que apuestan y se

imaginan futuros mas esperanzadores, tal comaotliagrofesora:

“Yo me imagino como coordinadores que sean combajealores sociales, por
aula. Que estén muy pendientes de esos 20 pibesJegupuedan hacer un
seguimiento real. Eh... menos leyes que te digandgqdés y no podés hacer, en
el sentido de disposiciones.(...) Y merecemos temes condiciones de trabajo
que sean justas. Digo, por justas yo me imaginolwquaumento de sueldo pero
también me imagino un compromiso de parte de legmtes de otra manera. O
una exigencia también para los docentes en relaag®u formacion y demas”
(Profesora, 29 afios, 7 de Octubre de 2016)

Reflexiones finales

En este trabajo mostramos algunas practicas digasrde profesores que asumen
compromisos politicos con las juventudes, sosteoiéais luchas de la comunidad por
estar, permanecer y tener un lugar a pesar detakatones de vida del barrio. Ello en
un contexto donde el Estado cambia los términogydelerno y se presenta como un
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articulador que busca el compromiso y el impulsdodeindividuos para garantizar la
educacién de todos y todas. Los sujetos tiene @ueresponsables, autbnomos,
comprometidos y tienen que elegir. Esa es la fodaagobierno actual y en esta
configuracion del gobierno que se sirve de los ipmdividuos exige a su vez una
transformacion de las subjetividades en relaciom €0 autogobierno. Exige nuevas
subjetividades a los profesores y que se confogoerun sueldo de miseria.

Este trabajo tuvo como objetivo de ubicar esos comzos en el contexto de
formas de regulacién que buscan el compromiso sipdesonas. En esta tension entre
el compromiso que busca el gobierno y el compromis® logran las personas para
escapar a esas formas de regulacion nos ubicameEm@s que los objetivos de unos y
otros son completamente distintos en relacién aocgenconcibe, qué objetivos tiene y
qué practicas conlleva la formacion discursiva s@bicompromiso.

Describimos como estos compromisos en sus multggasdos afectan de diversas
formas a los jévenes en las escuelas porque Idadulas relaciones que establecen
con ellos son de mucho acercamiento, valor y \&tplEra sus trayectorias escolares y
sociales, ademas que tienen potencias en tornocs aedtategias y experiencias
pedagogicas que se puedan desarrollar tales canactavidades audiovisuales que
relatamos para que tanto adultos como joveneslénstas problemas en torno a las
relaciones de desigualdad, la desvalorizacién desida del otro y la falta de
oportunidades como lo primero y principal para peres la actualidad.

Por ultimo, a través de las esperanzas de losgm@e por solucionar determinadas
problematicas como las condiciones de trabajo tiagusa resolver el problema de la
formacion, la participacion y la responsabilidaddmo son leidas por sus estudiantes
veiamos aquellas dimensiones centrales para deslizdu las tensiones en las que se

producen los compromisos politicos por las juveesuaby.
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