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Introduccion

Hablar de la ensefianza de la historia hoy en las escuelas secundarias nos invita a pensar
en una serie de grandes transformaciones. Desde la reforma educativa abierta por la Ley
Federal de Educacion de 1993, la ensefianza de la historia se ha transformado en sus
contenidos, objetivos, estrategias y desafios (De Amézola, 2008 y 1999; Finocchio,
1999)%. Tales modificaciones se intensificaron con la sancién de la Ley Nacional de
Educacion de 2006, en particular en lo referente a la ensefianza de la historia reciente?
argentina como un contenido especifico, dotdndolo de mayor espacio, densidad y
matices (Gonzalez, 2012)3,

En este contexto de transformaciones curriculares y de incorporacion de nuevos temas,
una cuestion menos atendida por las investigaciones sobre la ensefianza de la historia en
secundaria ha sido la transformacion en la materialidad que acompafia esos cambios en
los contenidos. Si bien algunos estudios han tomado un tipo particular de material
didactico (los libros de textos escolares), el analisis principal ha sido en torno a sus
contenidos -por ejemplo, representaciones sobre la dictadura, los desaparecidos, entre

otras cuestiones- (Alonso y Rubinzal, 2004; Born y otros, 2010; De Amézola y otros,

1 De Amézola, Gonzalo, “Problemas y dilemas de la ensefianza de la historia reciente”. En Entrepasados,
Revista de Historia, (1999), 17, 137-162.

De Amézola, Gonzalo, Esquizohistoria. La historia que se ensefia en la escuela, la que interesa a los
historiadores y un cambio posible de la historia escolar. (Buenos Aires: Libros del Zorzal, 2008).
Finocchio, Silvia “Cambios en la ensefianza de la historia: la transformacion argentina”. Iber, Didactica
de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 22, (Barcelona: Grao, 1999) pp. 17-30.

2Cuando hablamos de historia reciente argentina hacemos referencia a un campo historiografico no exento
de debates en torno a su periodizacion y delimitacion (Franco y Levin, 2007). A los efectos de este
trabajo, se tomara como marco temporal el periodo posterior a 1955 hasta 2001.

3 Gonzalez, Maria Paula “La ensefianza de la historia argentina en la escuela secundaria. Una
aproximacion a los recortes temdticos de los docentes en torno a la ultima dictadura”. En Resefias de
ensefianza de la historia, (2012), 9, 205-236



2012; Kaufman, 2006, entre muchos otros)*. En relacion a la materialidad y los usos de
los libros de textos existen importantes trabajos para el nivel primario que han sefialado
el deslizamiento que muestran entre la cultura escrita y la digital asi como los variados
usos y apropiaciones de esos materiales en las practicas docentes (Romero, 2011;
Massone, 2012, Massone, Romero y Finocchio, 2014)%. A su vez, otro trabajo ha
explorado un conjunto de materiales multimediales para la ensefianza de la historia
Utiles para mediar entre la cultura escolar y la cultura digital (Andrade, 2014)°.

La investigacion que llevo adelante tiene como objetivo atender a un aspecto particular
en un espacio curricular concreto, esto es, conocer y analizar la materialidad, asi como
Sus usos y précticas asociadas, en relacion con la ensefianza de la historia argentina
reciente.” La indagacion buscara analizar no sélo los materiales sino también los usos y

apropiaciones que despliegan los profesores y por eso tomara en cuenta el contexto en el

4 Alonso, Fabiana y Rubinzal, Mariana, Memorias y representaciones del pasado reciente en el &mbito
educativo, (Santa Fe: UNL, 2004)

Born, Diego, Morgavi, M., y Tschirnhaus, H, “De como los desaparecidos se hacen presentes en el
colegio. Los textos escolares de historia de nivel medio en la ciudad de Buenos Aires (1980-2001)”. En
Crenzel E. (comp.). Los desaparecidos en la Argentina. Memoria, representaciones e ideas (1983-2008).
(Buenos Aires: Biblos editor, coleccion Latitud Sur, 2010).

De Amézola, Gonzalo, Dicroce, Carlos y Garriga, Maria, “La ultima dictadura militar en los manuales de
Educacion General Basica”. En Kaufmann, Carolina (Coord.), Textos Escolares, dictadura y después.
Miradas desde Argentina, Alemania, Brasil, Espafia e Italia. (Buenos Aires: Prometeo, 2012).

Kaufmann, Carolina (dir.), Dictadura y Educacion. Los textos escolares en la historia argentina reciente.
(Buenos Aires: Mifio y Davila, 2006).

> Romero, Nancy, Nuevos usos del texto escolar en la escuela primaria. En Finocchio, S. & Montes, N.
(comps). Saberes y practicas escolares (pags. 117-151). (Rosario: Homo sapiens, 2011).

Massone, M., Romero, N. y Finocchio, S., “Libros de texto en la ensefianza de las Ciencias Sociales: una
apuesta a la formacion docente”. (Revista Perspectiva, Floriandpolis, 2014) v. 32, n. 2, 555-579.
Massone, Marisa, “La nueva generacion de libros de texto de historia: cambios en la fuente de creacion
del conocimiento. Aportes para la formacién docente”. En Jornadas de Jdvenes Investigadores en
Educacidn. (Flacso Argentina, 2012).

® Andrade, Gisela, “Materiales multimediales para la ensefianza de la Historia”.En Dias, Maria de Fatima
Sabino; Finocchio, Silvia y Zamboni, Ernesta. Peabiru. Um camino, muitas trilhas. (Floriandpolis: Letras
Contemporaneas, 2014).

7 La investigacion “Libros, textos y lecturas en la ensefianza de la Historia en el nivel secundario:
materialidad, usos y practicas” es llevado a cabo en el marco de la Maestria en Historia Contemporanea
de la UNGS con el apoyo de la beca de formacion en docencia e investigacion para graduados de la
UNGS. La investigaciéon llevard adelante una estrategia exploratoria y una metodologia cualitativa
previendo utilizar diversas fuentes y herramientas de indagacion. La misma se desarrolla entre profesores
y escuelas del area de influencia de la UNGS, esto es, los partidos de Malvinas Argentinas, San Miguel y
José C. Paz. Por lo mismo, atenderd al desarrollo de la ensefianza en esta jurisdiccion educativa que sigue
las prescripciones de caracter nacional pero que ha desarrollado también su propia dindmica. A su vez, la
investigacion forma parte del proyecto “La ensefianza de la historia en secundaria hoy: saberes y
prdcticas docentes”, que se desarrolla en el Instituto de Desarrollo Humano de la Universidad de General
Sarmiento y del proyecto “Desafios teoricos, historiogrdficos y diddcticos del abordaje del pasado
reciente en Argentina”. Sede: Instituto del Desarrollo Humano, UNGS. Entidad acreditadora y
financiadora: FONCyT, Agencia Nacional de Promocidn Cientifica y Tecnoldgica. Director: Daniel
Lvovich. Ref.: PICT 2013-1160 (2014-2016) del cual participo como colaborador.



que los docentes desarrollan su tarea. Ademas, explorara los materiales y textos que los
profesores proponen y generan a partir de sus propias busquedas y creaciones.

Por lo dicho, este trabajo buscara a partir del analisis de una diversidad de fuentes,
analizar los materiales didacticos que circulan hoy en las aulas de historia y los usos y
apropiaciones que los docentes realizan de ellos. Las fuentes principales de este trabajo
son una serie de encuestas y entrevistas realizadas a docentes de la region IX de la
Provincia de Buenos Aires®.

Para una mejor organizacion, esta ponencia se dividira en cuatro apartados: en el
primero se intentard demostrar la convivencia de una multiplicidad de materiales para la
ensefianza de la historia reciente argentina; atendiendo a esta variedad, en el segundo
apartado se analizaran, a partir de las voces de algunos docentes, reconstruir
apropiaciones que estos hacen de los materiales; en el tercer apartado se describiran
algunos de los usos que los mismos realizan y finalmente arribaremos a una serie de
conclusiones que nos permitan reflexionar sobre la complejidad de la ensefianza de este

periodo histdrico.

1. La multiplicidad de materiales en la ensefianza

Benito Escolano (1999)° habla de tres culturas que conforman la “cultura escolar”: la
“pedagogica”, proveniente del mundo académico; la “profesional”, relacionada a los
procedimientos empiricos elaborados en la practica y la “politico-normativa”, de la que
forman parte los Disefios y los programas de las materias. En este apartado,
concentraremos la mirada en las dos ultimas, dejando el andlisis de la primera para el

proximo.

8Se realizaron 24 encuestas a docentes que cursan la Maestria en Historia Contemporanea en la
Universidad Nacional de General Sarmiento y algunos egresados del Profesorado universitario en
Historia de la misma casa de estudios en Julio de 2014. Los resultados fueron puestos en dialogo con 105
encuestas realizadas a docentes de la region IX (Partidos de Malvinas Argentinas, San Miguel, José C.
Paz y Moreno) y en zonas aledaneas en el afio 2012 en el marco de la investigacién “La enseiianza de la
historia en secundaria hoy: saberes y prdcticas docentes” (2011-2013)en la Universidad Nacional de
General Sarmiento y con los resultados de la investigacion “Jévenes e Historia”, dirigida por el Dr. Luis
Cerri de la UEPG, Brasil. En funcion del analisis de las mismas, se seleccion6 a nueve docentes de la
region para realizar una entrevista en profundidad utilizando la metodologia “bola de nieve”. La decision
de este recorte responde, por un lado, a la saturacion teorica de las entrevistas ya que las respuestas de
estos docentes eran representativas de aquellas que mas se repetian y por otro lado a cuestiones de
tiempo, accesibilidad y predisposicion de los mismos. Las entrevistas se realizaron entre Noviembre de
2015 y Julio de 2016 a docentes de escuelas publicas y privadas con entre 3 y 20 afios de antigiiedad
docente en el marco de la indagacion de mi tesis.

° Escolano, Agustin, Los profesores en la historia. En Magalhaes, J. y Escolano, A. (eds.) Os profesores
na historia. (Porto: Sociedades Portuguesa de Ciencias da Educacao, 1999).



Como primera observacion importante, podemos afirmar que hoy en dia conviven
maltiples materiales en diferentes formatos y soportes y con variados lenguajes en las
aulas de Historia. Creemos importante prestar atencion a esta afirmacion ya que
tomaremos los aportes de Roger Chartier quien advierte sobre la necesidad de estar
atentos a “la historicidad de los textos y su materialidad” (Chartier, 2007:54)*°. Resulta
pertinente en este sentido, revisar “las relaciones multiples, moviles, inestables,
anudadas entre el texto y sus materialidades, entre las obras y sus inscripciones”
(Chartier, 2007:58)!!. A su vez, Chartier advierte que no sélo se pueden encontrar
relaciones entre el texto y su materialidad sino que ésta tambien condiciona la lectura.
En este sentido, “Debemos recordar que no existe texto fuera del soporte que lo da a
leer y que no hay comprension de un escrito cualquiera que no dependa de las formas en
las cuales llega a su lector” (Chartier, 1995:)*2,

En relacién con la cultura politico-normativa, a partir del registro de los materiales
sugeridos en los Disefios Curriculares de 5° y 6° afio para la materia Historia, podemos
advertir en ellos la incorporacion de una gran nimero de materiales didacticos; el
desarrollo de algunos apartados metodoldgicos que orientan a los docentes respecto de
los usos dentro del aula y la confluencia de distintas voces que incorporan nuevos
saberes que no provienen del campo historiografico. En este sentido, algunos de los
materiales sugeridos son: libros de textos escolares; textos provenientes del campo
historiografico; literatura; cine; imagenes; fuentes primarias; humor grafico; prensa;
materiales audiovisuales. Por otra parte, y en relacion a la especificidad que se puede
advertir en la ensefianza de la historia reciente, uno de los apartados del Disefio de 6°
afio propone a los alumnos el trabajo en las aulas con aspectos relacionados al quehacer
historiografico. En este sentido se puede observar una propuesta en torno a: debates
historiograficos (conceptualizacion de la Historia reciente; relacion Historia-Memoria);
aspectos metodolégicos (uso de la Historia Oral) y cuestiones procedimentales
(desarrollo de un Proyecto de Investigacion y practica de la escritura académica).
Respecto de la cultura profesional, tomaremos los resultados de las encuestas realizadas
a docentes de Historia de la region donde se realiza la investigacion y de una serie de

entrevistas en profundidad realizadas a docentes que ensefian historia reciente

10 Chartier, Roger. La historia o la lectura del tiempo. (Barcelona: Gedisa, 2007).

1 Op. cit
12 Chartier, Roger, EI mundo como representacion: estudios sobre historia cultural. (Barcelona: Gedisa,
1995).



argentina.’® En efecto, en estas fuentes de informacion los docentes muestran la
convivencia en las aulas de historia de distintos materiales para su ensefianza. Desde el
libro de texto, pasando por las fotocopias de textos o materiales hasta la introduccion de
materiales de Internet. En este sentido, lo manifestado por los docentes nos permite
encontrar: textos producidos para la escuela (textos centrales de los libros de texto);
textos académicos (provenientes de distintas ramas de las ciencias sociales); fuentes
primarias (proclamas, documentos oficiales); prensa (articulos y tapas de diarios);
materiales visuales y audiovisuales (fotografias, afiches, films de ficcion y videos);
materiales audiovisuales de divulgacion producidos en la actualidad (documentales y
programas de TV). De estos resultados, podemos inferir el peso que tienen las nuevas
tecnologias en la incorporacién de estos nuevos materiales ya que la escuela secundaria
no es ajena al proceso de “massmediatizacion”, es decir, el proceso de “expansion y
multiplicacién de los medios masivos de comunicaciéon y las nuevas tecnologias de
informacién” (Massone, 2011:157)* que vive la sociedad.

Una vez descripta la diversidad de materiales didacticos que circulan hoy en las aulas de
historia y algunas de las implicancias que esto tiene, pasaremos en el proximo apartado

a describir algunos de los motivos por los que los docentes selecciones estos materiales.

2. Apropiaciones docentes de los textos académicos

Dentro de este panorama que nos muestra la convivencia de diversos materiales, se
encuentra la manera en que los docentes realizan una apropiacion de los materiales para
la ensefianza de la historia reciente. Para esto, resulta pertinente aclarar que “la
apropiacién tal como la entendemos nosotros apunta a una historia social de usos e
interpretaciones, relacionados con sus determinaciones fundamentales e inscritos en las
practicas especificas que los producen” (Chartier, 1995, p. 51)*°. Es decir, que es
importante comprender la manera en que los docentes utilizan y resignifican los
materiales en su practica docente. Retomando a Nancy Romero, “la lectura y el uso de
los textos podrian ser investigadas como tacticas (De Certeau, 2002) — en tanto modo de

apropiacion por parte de quienes ensefian, para indagar no s6lo como los maestros

18Las nueve entrevistas se realizaron entre Noviembre de 2015 y Julio de 2016 a docentes de escuelas
publicas y privadas con entre 3 y 20 afios de antigiiedad docente en el marco de la indagacion de mi tesis.

14 Massone, Marisa, “Los jovenes, la escuela y las transformaciones en la apropiacion de los saberes”. En
Finocchio, Silvia y Montes, Nancy (comps.). Saberes y préacticas escolares (pp.153-173). (Rosario:
Homo Sapiens, 2011).

15 Op. cit.



suelen leer y usar los libros, sino también como los pueden leer y usar y como producen
un nuevo (y propio) texto en el aula.” (Romero, 2011, p. 10)!. En este aspecto,
retomamos la mirada de Anne-Marie Chartier (2000)!’ quien afirma que los “haceres
ordinarios”, es decir, las practicas cotidianas, son variables ignoradas o no controladas
por las investigaciones. En este caso nos concentraremos en los usos y apropiaciones de
dos materiales en particular: el libro de texto escolar y los textos académicos. Creemos
pertinente esta eleccion ya que los textos académicos estdn muy presentes en la
ensefianza de la historia argentina reciente (lo que constituye una de sus
particularidades) y los libros de textos siguen teniendo un peso importante en la
ensefianza de la historia. En este sentido y a partir de lo reflejado por los docentes,
podemos advertir diversos motivos por los que los docentes eligen este tipo de material,
sin embargo, en esta oportunidad por una cuestion de espacio desarrollaremos solo dos:
por la accesibilidad del material y por las caracteristicas del grupo. A continuacion,

intentaremos describir ambas apropiaciones.

2.1. Por la accesibilidad del material

En torno a la accesibilidad del material, muchos docentes argumentan que es un aspecto
importante al momento de elegirlos. En este sentido, podemos marcar algunas
diferencias, aunque éstas no tengan animos de generalizacion, entre los docentes de
escuelas publicas y privadas. Los primeros trabajan en general con fotocopias de los
libros que ellos eligen o con aquellos que se encuentra en la biblioteca de la institucion,
con lo cual su eleccion a veces se ve condicionada por esta disponibilidad. De esta
manera, se aseguran que los alumnos tengan acceso al material. Un ejemplo de esto lo
da Evelyn, quien afirma que:

“Traen los libros de la biblioteca o les saco fotocopia. Yo les

hago una introduccion, no los mando al texto solos, eso jamas.

Después las preguntas, o individual o por grupos y despues

pasas (n del a: por los grupos)” (Evelyn, docente de 6° afio de

escuela publica)

16 Op. cit.
17 Chartier, Anne Marie Fazeres ordinarios da classe: una aposta a pesquisa e para a formacao. En
Educacéo e Pesquisa, (2000) vol. 26, n 1, 157-168.



La razén por la que realizan esto es porque se aseguran que los alumnos tengan los
materiales. En este sentido, dependen de los materiales que la escuela posea en la
escuela.
En relacion a los docentes de escuelas privadas, varios manifestaron que la eleccién del
libro de texto la realiza la institucion y que ellos no tienen injerencia en la misma. Es
decir, muchas instituciones realizan acuerdos con editoriales (para el uso de plataformas
virtuales) o desde el area de Ciencias Sociales se decide trabajar con alguna editorial en
particular. Sin embargo, en muchos casos los docentes tienen la libertad de elegir el
material o libro de texto que desean. Retomando las palabras de Agustin, docente de una
escuela privada, podemos ver dos formas de eleccion del libro de texto: la herencia y la
facilidad en la compra. El primero de ellos se relaciona con el momento de tomar horas
de un curso con el ciclo lectivo comenzado. Asi, la herencia del libro de texto es un
motivo que explica la eleccion del libro. Por ejemplo, explica Agustin que:

“Uno de los cursos que tengo lo heredé de otro profesor que

estaba trabajando con un libro de texto y dejo las horas”

(Agustin, docente de 5° afio. Escuela privada laica)
Si bien uno puede discutir la pertinencia de hablar de eleccion cuando el libro ya lo
tenian los alumnos, también es una decision del docente seguir trabajando con el mismo
material al momento de tomar las horas. Se puede hablar de una eleccion condicionada
por la circunstancia de tomar las horas de Historia una vez que los alumnos ya
compraron el libro de texto. Siguiendo con lo argumentado por Agustin, podemos ver
un ejemplo de otra eleccion del libro de texto en otro afio. Asi, al comentar sobre los
motivos por los que eligié un libro de texto para 2° afio afirma que:

“El afio anterior habian usado (esa editorial) con otro profesor

los que habian pasado a 3° y por el tema este de favorecer la

compra decidi probarlo porque no me parecié un mal libro y

segui trabajando con ese libro” (Agustin, docente de 5° afio.

Escuela privada laica)
Lo que argumenta Agustin es una practica usual en muchos colegios. El docente elige
utilizar el libro de texto que se habia elegido el afio anterior para que los alumnos que
pasaron de afio puedan venderlo y sea mas econdmico. Lo curioso en este caso es que
Agustin privilegia esta razon por sobre otras. Al opinar sobre el libro de texto afirma
que “no me pareci6é un mal libro”, dejando en un segundo plano esta variable. Esta idea

puede sostenerse ya que en otro momento de la entrevista, al hablar sobre la eleccion de



otro material para un curso diferente afirma que “es el libro que yo elegi”. Alli si el
docente marca que no tuvo condicionamientos para la eleccion o que privilegio otros

aspectos.

2.2. Por las caracteristicas del grupo

En relacion a las caracteristicas de los grupos de alumnos, los docentes afirman que en
algunos casos seleccionan los materiales en relacion a las aptitudes e intereses que estos
demuestran. De esta manera, es necesario primero conocer el curso en el que uno dara
clase antes de seleccionar el material. Esta forma de trabajo es posible en instituciones
que no exijan a principio de afio la compra de un libro de texto o un dossier de
fotocopias. A su vez, se cuenta con la ventaja de tener una amplia variedad de
materiales entre los que se pueden elegir. Para mostrar esto, podemos tomar el
testimonio de Angeles quien afirma que:

“Las fuentes las voy seleccionando cuando voy conociendo un

poco mas al grupo. Porque las fuentes son un poco mas

complejas de entender. (..) Entonces a los grupos que les cuesta

un poco mas la comprension de texto voy eligiendo determinado

material. Por eso, primero conozco al grupo y después voy

viendo qué material les voy dando para trabajar.” (Angeles,

docente de 5 ° y 6° afio de escuela publica)
Aqui vemos como la docente va seleccionando las fuentes en funcion de los aspectos
que considera debe reforzar con el grupo. En su experiencia, primero procura conocer a
los alumnos y a partir de ello ir seleccionando los materiales para trabajar.
Otro ejemplo de este tipo de eleccidén nos lo da Catalina, quien afirma que tiene la
ventaja de conocer a sus alumnos ya que trabaja con ellos en distintos afios, lo que le da
mas conocimiento de los intereses y problemas a abordar. Como veremos en el
siguiente apartado, esta docente eligié para trabajar con sus alumnos un libro pensado
para la formacion universitaria, previo acuerdo con sus alumnos. Asi, al momento de
seleccionar los materiales, ella aduce que:

“También a veces tiene que ver con los intereses de los grupos.

Yo tengo la suerte de tener a los alumnos en afios consecutivos.

Entonces pienso qué problematicas son los que pueden

interesarles mas” (Catalina, docente de 5° afio. Escuela privada

laica)



En dialogo con el testimonio de Angeles, Catalina también selecciona los materiales en
funcion de las caracteristicas del grupo. En este caso, al conocer y haber sido docente de
los alumnos puede pensar en los intereses de sus alumnos. De esta forma, la seleccion
del material no so6lo responde a las caracteristicas o ventajas del mismo, sino también a
cuestiones que lo exceden. En este punto resulta interesante retomar a Philip Jackson
quien sostiene que “los docentes tienen que adaptar continuamente lo que saben a fin de
adecuarse a las necesidades, intereses y capacidades de los alumnos con quienes
trabajan, una tarea que requiere tomar en consideracion aspectos que van mas alla de los
derivados del material a ensefiar” (Jackson ,P. :2002, 46)*8,

Luego de desarrollar algunas de las formas de seleccion de los materiales didacticos por
parte de los docentes, intentaremos, en el siguiente apartado desarrollar algunos de los
usos que los mismos realizan en las aulas de historia. Se buscara entonces describir,

luego de la seleccion, cdmo los docentes utilizan esos materiales.

3. Multiplicidad de usos docentes

De las encuestas realizadas se desprende la idea de que existe una fragmentacion en las
formas de uso de los libros de texto ya que los docentes afirman utilizarlo con distintos
objetivos. Asi, se observa que algunos de los usos son: para que los alumnos tengan una
lectura comin sobre los temas; otros lo usan como apoyo para sus clases, es decir, como
material complementario; algunos docentes lo tienen como material principal de sus
clases, es decir, lo usan siempre y realizan las actividades del mismo; por altimo
algunos lo toman de manera fragmentada, seleccionando algunos textos o materiales.
En suma, retomando a Dominique Julia, “0 manual escolar ndo ¢ nada sem o uso que
dele for realmente feito, tanto pelo aluno como pelo professor” (Julia, 2001:34)%.
Teniendo en cuenta que nuestra investigacion no aborda solo el uso del libro de texto,
intentaremos dar cuenta no sélo de su uso sino el de otros materiales.

En funcién de lo indagado y expuesto por los docentes en las entrevistas, podemos
advertir tres formas de apropiacion y uso de los materiales descriptos: una busqueda de
un lector autdbnomo, una combinacion y didlogo entre los materiales y por Gltimo

aquellos que sirven como estructura de la clase. En el presente trabajo se desarrollaran

18 jackson, Philippe, Practica de la ensefianza. (Buenos Aires: Amorrortu editores, 2002).
19Julia, Dominique, A cultura escolar como objeto histérico. En Revista Brasilera de
Histéria da Educacao, (2001), 1, 9-43.



las caracteristicas de los dos primeros. En este punto se buscara demostrar no sélo que
esos materiales circulan por las aulas de historia sino que las referencias y saberes que

contienen se ponen en juego al momento de usarlos en las clases.

3.1. Busqueda de un lector autbnomo

Dentro de esta forma de uso, algunos docentes remarcan la necesidad de la lectura en las
clases de historia para poder aprender. En este sentido, méas alla de los materiales que
utilizan, consideran la lectura como una actividad necesaria para la ensefianza de la
historia. Siguiendo las palabras de Beatriz Aisenberg®®, “Leyendo historia, se aprende
historia”. Un ejemplo de esta concepcion podemos encontrarla en el testimonio de
Agustin quien afirma que:

“Uso el libro de texto de historia porque me parece que ademas

del contenido que yo le pueda llegar a dar en las clases a los

chicos, es necesario que lean porque creo que en historia deben

leer y que también me parece que es Gtil porque muchas veces

leyendo quedan cosas que habian quedado dudas pueden quedar

mas claras.” (Agustin, docente de 5° afio. Escuela privada laica)
El objetivo del uso del libro de texto por parte de Agustin excede el objetivo de utilizar
solo los contenidos. Asi, pone a la lectura en un lugar importante para el estudio de la
materia ya que para €l los alumnos “deben leer”.
Por su parte, retomando los testimonios de dos docentes, Catalina y Brian, podemos
observar como buscan a través de los textos académicos que los alumnos incorporen
metodologias de lectura que le sirvan en un futuro. Catalina plantea actividades mas
relacionadas a la formacion de un lector auténomo, es decir, le ofrece herramientas para
que pueda utilizarlas si es que deciden continuar con alguna carrera académica o
superior. Su objetivo al trabajar con estos materiales mas complejos y con fuentes es:

“Aprender a tener una lectura de esos materiales. Como

enfrentarse a esos materiales. Qué hacer cuando uno esta ante

una fuente” (Catalina, docente de 5° afio. Escuela privada laica)
A su vez, la complejidad de los textos hacia que a la hora de trabajar con los mismos los

alumnos necesitaban:

20 Aisenberg, Beatriz, La lectura en la ensefianza de la historia: las consignas del docente y el trabajo
intelectual de los alumnos. En Lectura y vida, (2005), 2, 22-31.
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“Un mayor acompaiamiento a la hora de la lectura. Con

discusiones dentro del aula y dinamicas diferentes” (Catalina,

docente de 5° afio. Escuela privada laica)
Aqui es conveniente, como sefiala Roger Chartier, tomar a la lectura como una préactica
cultural, es decir, como una préactica realizada en un espacio intersubjetivo, conformada
historicamente, en el cuales los lectores comparten dispositivos, comportamientos,
actitudes y significados. En este ejemplo, la lectura se hace dentro del aula, acercando a
los alumnos a materiales complejos. A su vez, el foco no esta sélo en el contenido sino
también en la especificidad del material, en la I6gica del mismo. Se trata en suma de
“aprender a tener una lectura de esos materiales”, no s6lo de extraer informacion.
En esta linea, Brian plantea una secuencia en el modulo de fotocopias que prepara para
sus alumnos de 6° para poder realizar analisis de textos académicos para prepararlos
para la universidad.

“En el modulo, te explico la secuencia: la primera hay una

lectura guiada con unas preguntas porque es la primera vez que

van a esos textos. En la segunda buscan la hipotesis, buscar si

corrobord la hipotesis. Vamos haciendo de lo méas simple a lo

mas complejo y trabajo mucho el analisis de texto que es lo que

suponemos les va a servir después para la universidad.” (Brian,

docente de 6° afio. Escuela privada laica)
Aqui queda de manifiesto la idea, no sélo de Brian sino de otros docentes entrevistados,
de preparar a los alumnos para una futura vida universitaria. El analisis de texto que
propone el docente acerca al alumno a un material que puede llegar a utilizar si decide
continuar los estudios en el nivel superior. Por esta razon, en algunos casos los docentes
incluso utilizan bibliografia que ellos mismos vieron durante su formacion docente.
En este punto se puede observar una semejanza entre lo que argumentan los docentes y
aquello que sugiere el Disefio Curricular de 5° y 6° afio acerca de la lectura en las clases
de Historia ya que incorpora un apartado sobre “Lectura y escritura en la ensefianza de
Historia”. Destacando que la lectura es una forma de aprender la disciplina, no
incorpora herramientas para leer en Historia ni sugiere la lectura, por parte de los
docentes, de textos de referencia que aborden este tema. Lo que si propone el disefio, a
partir de la lectura, es “discutir sus lecturas, sus posturas politicas, identificar géneros
discursivos conforme a sus reglas, reconocer supuestos e hipotesis de trabajo en los

textos de corte académico, analizar voces de autores y argumentos, examinar posturas

11



epistemoldgicas, filosoficas y politicas, y vincular dichas lecturas con otras e
identificarlas con sus supuestos y contenidos” (D.C., 2011:23)?%, Justamente, muchos de
estos objetivos son los que llevan a los docentes a utilizar este tipo de material.

A partir del analisis descripto hasta aqui podemos observar nuevamente de qué manera
la diversidad de materiales impacta en la ensefianza de la historia reciente. Para un
mismo objetivo, formar lectores autonomos en historia, podemos observar el uso de
diversos materiales, ain cuando hicimos hincapié en los libros de texto y los textos
académicos. Nuevamente vemos aqui la convivencia no solo de materiales sino de
registros y saberes que provienen de diversos ambitos teniendo en cuenta que en
algunos casos los textos académicos no provienen de la disciplina historica sino de otras
ramas de las Ciencias Sociales.

3.2. Combinacidn y dialogo de materiales
Por Gltimo podemos advertir algunos ejemplos de docentes que no sélo utilizan distintos
materiales sino que en muchos casos los combinan e incluso los hacen dialogar.
Nuevamente advertiremos la manera en que los distintos lenguajes y los saberes que
poseen los mismos se ponen en juego en las clases de historia.
Un ejemplo de este tipo de préctica es la que utiliza Ailin para trabajar sobre la nocion
de Trauma en sus clases de historia en el marco de la secuencia didactica destinada a la
ultima dictadura militar. Alli, la docente explica que:
“En el caso de dictadura vemos por ejemplo los capitulos de
“Television por la identidad” de trauma, los combinamos con lo
que discutimos acerca del trauma que ellos tienen algo de
conocimiento desde psicologia y lo vemos con el libro de texto,
las definiciones que estan en el libro.” (Ailin, docente de 6 afio.
Escuela privada laica)
En esta breve explicacion de la docente acerca de la manera en que aborda la definicion
de trauma podemos observar la manera en que pone en dialogo diversos materiales. Por
un lado se remite a los conocimientos que los alumnos traen de otra materia
(Psicologia). En este punto se puede ver de qué forma una de las metodologias de la

historia reciente, la multidisciplinariedad, ingresa también a las aulas de historia. Es

21 Disefio Curricular para la Educacién Secundaria 6° afio: Orientacion Ciencias Sociales. Coordinado por
Claudia Bracchi y Marina Paulozzo. -1a ed.- La Plata: Dir. General de Cultura y Educacién de la
Provincia de Buenos Aires, 2012.
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interesante que aspectos metodologicos de la disciplina hoy se expliciten en la escuela.
En este sentido, se puede considerar que existe un acercamiento entre la historia
ensefiada y la historia investigada. A su vez, esos conocimientos previos son
complementados con el libro de texto, poniéndolas en dialogo. Un aspecto a considerar
es que la docente trabaja con un libro de texto que retoma definiciones del trauma de
diversos historiadores. Nuevamente se pone de manifiesto la convivencia de diversos
materiales dentro del libro de texto, con saberes y referencias diversas. Por Gltimo, la
docente propone utilizar la informacion para analizar un capitulo del ciclo televisivo
“Television por la identidad” que consta de tres capitulos donde se narra la historia de
nifios que fueron apropiados durante la dltima dictadura militar. En la misma tuvieron
participacion las “Abuelas de Plaza de Mayo”. Al incorporar este material, los alumnos
no solo deben trabajar con un registro distintos, una ficcion basada en hechos reales,
sino que también se puede advertir el ingreso de la lucha por la memoria, en este caso
de Abuelas de Plaza de Mayo, a las aulas. En este sentido, no s6lo vemos en este
ejemplo materiales con saberes, referencias y voces distintas sino que las habilidades y
los lenguajes con los que deben utilizar para trabajar con ellos son distintos.
Otro ejemplo que muestra la combinacion y el dialogo es el que refiere Catalina cuando
comenta que:

“Por ejemplo ese afio cuando usé ese libro leimos Pilar Calveiro

y vimos “Crénica de una fuga”. Entonces pudimos hacer el

cruce entre lo que decian los relatos de como funcionaba un

centro clandestino y verlo un poco en la pelicula. Entonces fue

enriquecedor.” (Catalina)
Podemos inferir como la docente intenta hacer dialogar dos materiales que provienen de
diversos ambitos. Por un lado utiliza un texto académico, pensado en un libro que se
utiliza en el nivel universitario y que proviene de una disciplina que no es la historia.
Por otro lado, utiliza un film que cuenta la fuga de cuatro detenidos-desaparecidos de un
Centro Clandestino de Detencidn. Si bien el objetivo del uso de la pelicula es graficar
aquello que habian leido a partir del texto de Pilar Calveiro, quien también fue
secuestrada durante la Gltima dictadura militar, finalmente la docente reconoce que el
trabajo fue enriquecedor. Por ultimo podemos advertir nuevamente como los diversos
saberes y voces ingresan a las aulas ya que en el caso de Calveiro no sélo escribe desde
su lugar de victima del Terrorismo de Estado sino que también lo hace desde su perfil

académico.
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En vista de lo expuesto hasta aqui, intentaremos en el siguiente apartado elaborar una
serie de conclusiones que permitan ordenar algunas de las cuestiones mas relevantes y

contribuir a la reflexion en torno de la ensefianza de la historia reciente.

4. Conclusiones

A partir de todo lo expuesto, una de las primeras conclusiones que podemos sefialar es
la convivencia dentro de las aulas de diversos saberes provenientes de distintos campos.
En tal sentido, el acercamiento propuesto en este trabajo aporta en la senda de discutir la
pertinencia de hablar de una transposicion didactica de saberes de un campo
académico?? ya que los propios materiales demuestran el aspecto multidisciplinar de los
estudios sobre historia reciente.

En relacion con los textos académicos, se registra entre varios docentes un esfuerzo por
trabajar en 6° afio con ellos, promoviendo no sélo su lectura sino su analisis a partir de
la busqueda de las hipotesis y argumentos, al tiempo que se promueve la produccion de
textos propios por parte de los alumnos que se acercan mas a los producidos en el nivel
superior. Aqui se puede observar una coincidencia entre lo que marca el Disefio
Curricular, lo que surge del analisis de los materiales y lo que plantean algunos docentes
Respecto de este punto algunos docentes de 6° afio afirmaron utilizar textos académicos
con dos objetivos: formar lectores de este tipo de materiales y como insumo para
promover en los alumnos practicas de escritura relacionadas con este ambito. Asi, se
puede identificar la busqueda de un lector autbnomo y escritor autbnomo, preparado
para la educacion en el nivel superior.

Por otro lado, tanto el disefio como los materiales analizados, se observa la
multiplicidad de materiales que contienen registros muy diversos. Histéricamente
asociado a un saber historiografico, el analisis del disefio y de algunos materiales
didacticos nos aporta indicios de la existencia de materiales muy diversos provenientes
no solo de la Historia sino de otras disciplinas. En palabras de Andrade, se incluyen
“una diversidad de lenguajes que no necesariamente se motorizan desde el campo
disciplinar” (Andrade, 2014:176)?. En este sentido, dentro de los materiales analizados
podemos observar la existencia de diversos materiales provenientes de otros campos

academicos tales como la Sociologia y la Economia

22S0bre esta discusion, véase Gonzalez, 2011 y De Amézola, 2006.

B Op. cit.
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Otra conclusién que surge a partir de este registro de los materiales, es la incorporacion
de un gran nimero de materiales didacticos (que suponen diversas materialidades) v el
desarrollo de algunos apartados metodoldgicos que orientan a los docentes respecto de
los usos dentro del aula. En este sentido, no sélo cambia la informacion o el contenido
sino que también se modifican las formas de lectura de los textos. Cuando hacemos
referencia a estas modificaciones, coincidimos con Gisela Andrade en la necesidad de
“no so6lo ahondar en las narrativas que se difunden desde el cine, la musica, la fotografia
o0 la pintura y en como interpretan o reflejan un determinado proceso histdrico, sino
poner la mirada en la propia construccion de cada lenguaje” (Andrade, 2014:176). Aqui
podemos advertir que la Historia es una de las disciplinas que se encargan de narrar el
pasado, pero no la Unica. Hoy conviven dentro de las aulas de historia, pero en
particular en aquellas que trabajan en la ensefianza de la historia reciente, maltiples
relatos de los procesos historicos. Si bien el saber escolar estd fuertemente influido por
el saber historiogréfico, para el caso analizado y en funcion de los materiales analizados
podemos ver que hoy convive con otros saberes.

Por ultimo, en relacion a las apropiaciones y usos por parte de los docentes podemos
registrar también una diversidad ain cuando utilizan materiales similares. Esto puede
apreciarse tanto en la seleccion como en el uso que realizan. Asi, se refuerza la idea de
que los materiales didacticos deben analizarse tanto desde su parte formal como a través
de las apropiaciones de los docentes. Intentamos resaltar entonces el papel que cada
docente cumple al seleccionar, preparar y usar cada uno de los materiales durante sus
clases. Si bien se pueden realizar inferencias de los usos a través del analisis de los
materiales, al sumarle la voz de los docentes podemos ampliar la mirada sobre sus usos
en las clases de historia. Al poner en dialogo estas fuentes (materiales, disefios y
docentes) coincidimos con Diana Vidal al afirmar que “Las practicas se producen en las
relaciones que los sujetos establecen con el mundo en su materialidad y se relevan en
los usos dados al conjunto de objetos culturales con los cuales conviven en las
diferentes situaciones de poder” (Vidal, 31:2007)?. Esto permite complejizar,

profundizar y reflexionar acerca de los quehaceres docentes.

24 Vidal, Diana, Culturas escolares: entre la regulacion y el cambio. Propuesta Educativa, (2007), afio 16,
n° 28, 28-37.
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