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Resumo: No ano de 2016 a Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina propds a
realizacdo de projetos com as disciplinas de Historia e Geografia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e dentre as oitenta e quatro unidades escolares de ensino
fundamental (1° ao 5° ano), cinquenta aderiram aos projetos por meio da
problematizacdo de temas, objetos, documentos, vivéncias e espagos, tendo como
principais narrativas, o contexto historico e geografico da cidade e regido. Apresentamos
nesse estudo o resultado do acompanhamento de tais projetos, destacando aspectos da
formacdo continuada e da préatica educacional. Para atender aos docentes responsaveis
pela implementacdo do projeto, a equipe de Apoio Pedagodgico de Histdria e Geografia
da Secretaria Municipal de Educacdo realizou encontros mensais com grupos maiores e
atendimentos individuais, enfocando a discussao do curriculo e a préatica pedagdgica a
partir de temas locais e metodologia investigativa. A formacdo se pautou em aulas
tedricas, oficinas e aulas de campo no meio urbano e rural de Londrina, com o objetivo
de subsidiar o professor em sua préatica e proporcionar aos alunos reflexfes sobre a
identidade e as relagdes sociais estabelecidas no lugar de origem, valorizando o
patrimonio cultural material e imaterial. Néstor Garcia Canclini define o patrimonio
cultural como sendo o conjunto de bens e préaticas que identificam grupos e que séo
compartilhados pelos mesmos, estabelecendo vinculos e ampliando o conhecimento e a
valorizacdo da diversidade. Quanto a isso, destacamos que o estudo do entorno, as
entrevistas e pesquisas junto aos familiares e demais membros da comunidade
promoveram o confronto entre as narrativas historicas, didaticas e memorias cotidianas,
bem como a elaboracdo do pensamento histérico e o empoderamento de diferentes
agentes de aprendizagem. Nesse processo, tanto professores, quanto alunos se
apropriaram, ndao apenas de conhecimentos, como também da cidade e das narrativas
que dela emanam constantemente.

Palavras-chave: memoria; identidade; cidade; patrimoénio; ensino de Histéria e

Geografia.

I - Introducao

O texto que aqui se apresenta é resultado de um movimento pedagdgico e
administrativo que visou prover a necessidade de ofertar os momentos de estudo e

planejamento aos professores do municipio de Londrina e para suprir esses momentos,

! Professora da Rede Municipal de Londrina e do curso de Pedagogia na Universidade Norte do Parana
(UNOPAR), na modalidade EAD.

2 Professora da Rede Municipal de Ensino de Londrina e aluna do Programa de Pds-Graduagéo em nivel
de Mestrado em Educacdo na Universidade Estadual de Londrina.



foi preciso que as escolas organizassem projetos para atendimento dos alunos enquanto
os professores regentes usufruiam a sua Hora Atividade®.

Em 2014, A rede municipal de ensino de Londrina propds a elaboragdo de
projetos envolvendo os componentes curriculares dos Anos Iniciais a fim de atender as
turmas de 1° a 5° ano, durante o periodo de Hora Atividade do professor, de modo que o
responsavel pela aplicabilidade do projeto permaneceria com os alunos até o retorno do
regente responsavel pela turma. Para tanto, surgiram inimeras sugestdes, optando-se
finalmente, pelo trabalho com os conteudos especificos de alguns componentes
curriculares.

Projetos voltados a producdo textual e ao ensino de matematica predominaram
inicialmente, porém, em 2015, o trabalho com os componentes curriculares de Historia
e Geografia estiveram presentes em quarenta e oito escolas o que equivalia a mais de
50% das unidades. Num primeiro momento, os efeitos da proposta de trabalho
implementada, ndo nos pareceram positivos, pois muitas unidades escolares
enveredaram pelo trabalho com o conhecimento histérico e geografico de modo
fragmentado, isentando o regente de sala do trabalho com a referida area do
conhecimento e reforcando o trabalho com os conteudos relacionados a Lingua
Portuguesa e Matematica de forma desarticulada.

Diante da demanda, a equipe de Apoio Pedagdgico de Historia e Geografia
iniciou um processo de intervencdo por meio de reunides e atendimentos especificos
junto aos professores responsaveis pelo trabalho com os projetos em questdo. No
mesmo ano realizamos a primeira formacé&o voltada a alfabetizacdo cartogréfica.

Em 2016, ap6s o mapeamento das cinquenta escolas que haviam aderido a
proposta, iniciamos um ciclo de formacGes mensais por meio de aulas teoricas e
praticas, com oficinas e aulas de campo no total de cinquenta horas, além de
atendimentos especificos nas unidades escolares e praticas pedagdgicas realizadas com
a referida tematica. Nesse periodo, foram trabalhados conteldos e metodologias de
Histdéria e Geografia presentes no curriculo de 1° a 5° ano, de forma integrada aos
demais componentes curriculares, além de percursos rurais e urbanos realizados com

professores e alunos.

3 Hora Atividade é o nome instituido para os momentos em que os professores saem de sala para usufruir
do seu direito a um momento de estudos e planejamentos previstos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (1998).



Nesse texto, nosso olhar e nossas discussdes tedricas estardo voltados para a
andlise do ensino de historia, entretanto o didlogo com a &rea de geografia estara sempre
presente, pois a formacdo destinada aos professores dos projetos abarcava as duas
frentes.

Entendemos que refletir sobre esse momento significativo em que temos a
conquista de uma categoria aliada a uma proposta metodoldgica de Ensino de Historia e
Geografia se torna relevante para que possamos discutir os dialogos inerentes as areas
especificas do conhecimento e a educacdo mais generalista que é a organizacdo do

trabalho da primeira fase do ensino fundamental.

Il - Olhares sobre o0 ensino de Histéria nos Anos Iniciais

A formacdo do conhecimento histérico € um movimento continuo na vida
humana, o qual se constitui a partir dos saberes cotidianos e escolares, por meio de
experiéncias diretas, indagacdes, comparacOes, hipoOteses e narrativas. Isso reforca a
visdo de que a Histdria ndo se concentra exclusivamente no passado, mas que, em
funcdo de todo dinamismo social, envolve-se profundamente nas questdes presentes.

Nessa perspectiva, Lee* defende a importancia da alfabetizagdo histdrica nos
anos iniciais da formacédo escolar, uma vez que promove a capacidade de ler o mundo
no qual nos inserimos, articulando temporalidades passadas e presentes. Para que isso
ocorra, destaca a importancia de objetos, lugares e narrativas que permitam a
compreensao do passado no tempo presente, fazendo com que os alunos se remetam a
diferentes contextos historicos na producdo do conhecimento.

Considerando esses elementos, Siman® evidencia a figura do professor enquanto
mediador cultural na produ¢do do conhecimento historico. Para a autora € necessario
que este promova a relacdo entre o conhecimento a ser apropriado e as representacdes
que os alunos ja trazem, viabilizando uma aprendizagem com significado. Em suas
pesquisas, apresenta o campo do imaginario como laboratério do historiador, uma vez

qgue ndo podemos reproduzir fielmente o que ja foi vivido, no entanto, por meio de

4 LEE, Peter. Em direcdo a um conceito de literaria historica. Educar. Curitiba: Ed. UFPR, 2006, p.
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objetos, documentos, lugares, tradicdes e fontes diversas, acessamos a memdria cultural
de um povo e a materializamos no presente.

Com isso, percebemos o conceito de Historia enquanto campo de conhecimento
estreitamente ligado as fontes historicas, cuja analise temporal permite o levantamento e
a compreensao das particularidades do tempo passado em tempo presente por meio de

processo investigativo.

O processo de investigacdo histérica envolve a compreensdo de conceitos
do tempo: a mensuracdo do tempo, continuidade e mudancga, as causas €
efeitos de eventos e de mudancas [...], semelhancas e diferencas entre
periodos. Isso significa encontrar o passado a partir de fontes, os tracos do
passado que permanecem, sejam escritos, visuais ou orais. Fontes foram
criadas com propdsitos diferentes e, portanto, possuem diferentes niveis
de validade; frequentemente sdo incompletas. Por isso, historiadores
fazem inferéncias sobre fontes, no sentido de saber como foram feitas,
usadas e o que podem ter significado para as pessoas que as produziram e
as utilizaram®,

Ao trabalhar com fontes histéricas € preciso considerar o centro de interesses
dos alunos e aspectos do tempo presente que se pretende problematizar. As fontes
devem estabelecer ligacbes entre as criancas, outros espacos, contextos e
temporalidades, possibilitando o pensar sobre eles.

Rusen’, afirma que o ensino de Histéria tem por objetivo desenvolver a
consciéncia historica nos individuos. De acordo com o autor, o raciocinio elaborado a
partir de analises e comparacdes favorece a compreensdo de acGes individuais e
coletivas, num contexto de tempo e espago, dando aos alunos, condi¢fes para que estes
se orientem em sua vida pratica no tempo presente. Também defende a importancia de
viabilizarmos o pensamento histérico a partir das vivéncias cotidianas do grupo
estudado, abordando mudancas e permanéncias, bem como as suas causalidades no
decorrer do tempo, 0 que contribui tanto para a compreensdo de mundo, quanto para a
formagé&o de novos olhares sobre 0 meio.

Sobre a préatica investigativa no ensino de Historia, Barca® afirma que a
aprendizagem histérica ocorre quando professores e alunos investigam ideias historicas,

as quais podem ser conteudos ou categorias especificas como identidades,

® COOPER, Hillary. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés anos. Educar.
Curitiba: Ed. UFPR, 2006, p. 175. (n° Especial).
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temporalidades, narrativas historicas, dentre outras. Assim como Risen, a autora aponta
a narrativa histérica como ferramenta organizadora do conhecimento, oferecendo
subsidios para que os alunos se orientem na vida, enquanto constituem sua identidade a
partir do convivio com 0s varios sujeitos e suas visdes de mundo, em diferentes
contextos espaco-temporais. Nessa perspectiva o passado é compreendido em relacao as
vivéncias do outro e em relagcdo ao tempo presente.

Um dos principais elementos no processo de aprendizagem histérica € o
desenvolvimento da capacidade de interpretar e inferir sobre as acGes humanas no
tempo e no espacgo. Nesse processo, o confronto de diferentes narrativas, envolvendo
sujeitos e temporalidades distintas, permite um exame mais detalhado das identidades e
cotidianos, enquanto os alunos produzem suas proprias narrativas. Estas, por sua vez,
como resultado das observacGes e indagacdes, constituem a propria consciéncia
historica®.

A medida que avancam os dialogos e questionamentos entre a historia dos
objetos de pesquisa e a histéria da crianca por meio da mediacdo e de processos
investigativos, temos o desenvolvimento do raciocinio historico e a (re)significacdo do
conhecimento, o que é reforgado por Cooper®®, ao apontar que as bases do pensamento
historico podem e devem ser estabelecidas nos anos iniciais de escolaridade da crianga,
desenvolvendo a capacidade de pensar e argumentar sobre a acdo dos sujeitos em
diferentes lugares e temporalidades.

Com base nas proposi¢cbes acima, constatamos a importancia de aliarmos
ludicidade, oralidade, corporeidade e cotidiano ao conhecimento histérico, fazendo com
que este ganhe vida e significado. A diversidade de fontes, juntamente com os aspectos
mencionados, permite que a crianga circule entre o real e 0 imaginario enquanto elabora

pensamentos e conceitos sobre contextos passados e presentes. Assim,

Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que
iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam uma
“aprendizagem ativa” e pensamento histérico genuino, mesmo que
embrionario, de maneira crescentemente complexa'!.

9 CAINELLI, Marlene; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Ensinar Histria. Sdo Paulo: Scipione, 2010, p.
53-71. (Colegao Pensamento e a¢do na sala de aula).

10 COOPER, Hillary. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés anos. Educar.
Curitiba: Ed. UFPR, 2006, p. 172-174. (n° Especial).
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Elementos como corporeidade, oralidade e ludicidade s&o proprios ao cotidiano
das criangas e ao modo como estas relacionam o conhecimento vivido ao conhecimento
apropriado. Sendo assim, a tanto o raciocinio como a aprendizagem histdrica, elaboram-

se por meio de experiéncias diretas no campo das vivéncias.

Vivéncias e aprendizagens

Oralidade Ludicidade

COTIDIANO

Corporeidade

Fonte da imagem: Eliane Aparecida Candoti, 2016.

Para Vygotsky*?, a aprendizagem resulta do conhecimento adquirido por meio
das relacbes humanas em diferentes tempos e espacos. O meio e as vivéncias dos alunos
devem ser considerados no processo de aprendizagem, possibilitando por meio de
interacdes, a apropriacdo de conceitos. Nesse processo, a crianga necessita da mediacao
do professor, que problematiza e a desafia a superacdo dos conhecimentos do senso
comum, avancando em direcdo a conhecimentos cientificos, os quais irdo influenciar no
modo como participa e intervém na sociedade.

O autor aponta a cultura como produto da vida e da atividade social do

individuo, destacando o universo da crianga como resultado do meio cultural e social

12\/YGOTSKI, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. Editora eletrénica: Ridendo Castigat Mores,
2001, p158. Disponivel em: http://www.someeducacional.com.br/palestras/\VVygotsky.pdf



em que esta se insere e interage, o qual é de extrema importancia na elaboracdo do
pensamento. Considera ainda que, as interferéncias sociais motivam o0s sujeitos a
buscarem solucbes para seus problemas e assim novos aprendizados. Nesse viés, a
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento do individuo, levando-o a reflexdes e a
superacdo dos questionamentos, 0S quais provocam outros e assim sucessivamente,

enquanto vivencia aprendizagens num movimento dialético e espiral.

111 - Novos olhares sobre o contexto das salas de aula

O ensino de Histdria como componente curricular, tem sua génese na Franca do
século XIX, revelando o carater nacionalista de uma nacéo que almejava a formacéo de
uma identidade nacional e da sacralizacdo do poder politico. No entanto, do mesmo
modo como a Histdria foi idealizada também passou a ser vigiada, uma vez que seus
argumentos poderiam promover discussdes entre os alunos, levando-os a contestar a
ordem vigente. Como reflexo dessa preocupacdo, observamos que o curriculo escolar
tornou-se um importante instrumento ideolégico nas maos de diferentes segmentos
politicos e sociais*®.

Quanto aos anos iniciais da formagédo escolar, por muito tempo o ensino de
Historia esteve associado ao trabalho com as datas e figuras civicas, além de uma
metodologia de ensino fundamentada em praticas de memorizacdo. No entanto, as
pesquisas e discussdes que varios autores como Peter Lee, Jorn Rusen, Hilary Cooper,
Isabel Barca, dentre outros, vém promovendo em torno do ensino de Historia,
ocasionaram diferentes recortes espago-temporais, bem como a valorizacdo das
identidades e cotidianos, num contexto de reflex6es sobre o curriculo. Suas producoes
fortaleceram a insercdo de temas locais e regionais ao curriculo de Historia, a0 mesmo
tempo em que 0s campos de ensino e pesquisa tornaram-se mais proximos. Mesmo
assim, em diversos momentos, a pratica docente ainda privilegia o ensino da Lingua e
da Matemética em detrimento das Ciéncias Humanas e da Natureza.

Acompanhando o movimento dos conflitos e indaga¢Ges contemporaneas,
identificamos que o di&logo entre sujeitos, espacos e saberes produzidos em diferentes

temporalidades tornaram-se cada vez mais evidentes por meio do ensino de Historia e

13 ABUD, K. M. Conhecimento Histdrico e Ensino de Histdria: a producdo do conhecimento historico
escolar. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora e CAINELLI, Marlene Rosa (orgs). 11 Encontro Perspectivas
do Ensino de Historia. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 1995, p.149-156.



da Geografia, partindo de questdes presentes e problematizando o passado por meio das
fontes que o configuram. Desse modo, os referidos componentes curriculares pontuam
em sala de aula naturalmente por meio das discussdes que 0s proprios alunos trazem de
suas rotinas familiares, das midias ou das vivéncias da propria cidade.

Cabe aqui uma reflexdo de Oliveiral* atestando que,

Outro fator a ser considerado no processo de formacdo do professor para o
trabalho com criancas ¢ ditado pela diferenga entre ensinar historia para saber
informagdes sobre o passado e ensinar historia para pensar historicamente o
mundo. Ainda que a segunda aprendizagem possa incluir a primeira, o
reverso ndo se faz verdadeiro, e pode-se perfeitamente transmitir conjuntos
de informagBes sem que elas estabelecam conexbes com a forma como o
sujeito compreende a sua vida e sua a¢do na sociedade, projetando o futuro.

Para pensarmos historicamente 0 mundo, entendemos que a formacdo em
servigo neste contexto, serviu de apoio aos professores que enfrentavam essa nova
frente de trabalho, articulando o atendimento ao professor em sua Hora Atividade e a
preocupacdo pedagogica das aulas ofertadas aos alunos em relacdo ao ensino de Historia
e Geografia. Estabelecer esse dialogo foi meta do trabalho pensado para 2016,
influenciando o planejamento de agdes e estudos que deram amparo e apoio aos
professores que nas escolas estavam a frente deste projeto.

Dentre os professores atendidos, apesar de predominarem pedagogos,
identificamos alguns historiadores e gedgrafos, no entanto, a grande maioria dos
pedagogos também apontava a afinidade com a area, como principal motivo por
assumirem as turmas. Ainda assim, alguns professores relataram que as aulas de
Historia e Geografia, representaram sua Unica opc¢ao durante a escolha das turmas.

Percebemos preocupacgdes quanto ao trabalho a ser desenvolvido, uma vez que a
quantidade de conteudos e o tempo disponivel para as aulas representavam empecilhos
para 0 bom rendimento das aulas e apropriacdo dos conhecimentos por parte dos alunos.

A falta de conhecimento sobre as especificidades de alguns contetudos de
Histdria e Geografia mobilizou o grupo de professores a pesquisarem e a conhecerem
sobre os temas, além das metodologias e recursos didaticos que poderiam ser utilizados.
As demandas apresentadas durante os encontros orientavam a elaboragdo da proxima

formacéo e dos atendimentos individuais.

14 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira. Saberes indisciplinados: os contetdos da histéria na escola e as
aprendizagens para a vida. Revista Histéria Hoje, Londrina, v. 02, 2013, p. 215.



As experiéncias bem sucedidas integrando Histdria, Geografia e outras areas do
conhecimento, eram compartilhadas pelo grupo no decorrer das formagdes, 0 que muito
contribuiu para o éxito de outros professores, tornando-se uma pratica cada vez mais
frequente nos momentos de planejamento. O uso de fotos, mapas, objetos, propagandas,
recortes de jornais, fragmentos de depoimentos e entrevistas tornaram-se cada vez mais
frequentes, superando a ideia de que apenas os documentos pessoais da crianga e
acervos familiares, representavam fontes historicas. As literaturas infantis também
foram melhor utilizadas. Em algumas realidades escolares, a parceria com o regente da
turma tornou-se mais efetiva, fazendo com que os temas trabalhados nas aulas de
Historia e Geografia contextualizassem as aulas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Paralelo as formacBes que atendem aos professores que implementam Projetos
de Histéria e Geografia, ofertamos mensalmente formacbes e atendimentos que
contemplam questBes de diversidade e inclusdo junto aos professores e gestores das
unidades escolares. Como reflexo dessa acdo, observamos nas aulas de Historia e
Geografia, articulacbes constantes integrando contetdos dos varios componentes as
referidas tematicas, 0 que denota a cidade enquanto espaco marcado pela diversidade de
pessoas e saberes.

As aulas de campo, vistas por alguns professores com certo receio, envolveram
as turmas com maior frequéncia, sendo diversas as possibilidades de trajetos: percursos
no centro historico da cidade; percursos rurais; percursos no entorno da escola
contemplando espacos residenciais, de convivio e lazer, pontos comerciais, espacos
religiosos, fundos de vale e outras &reas impactadas.

O contato com acervos familiares de objetos e fotografias e a coleta de
depoimentos, contribuiu para a realizacdo de varias atividades em sala de aula. Sendo
gue em alguns momentos integrou as demais turmas, e em outros, estendeu-se a
comunidade externa;

Em meio as formagdes, discussdes e trocas de experiéncia, 0 grupo detectou a
flexibilidade do curriculo, priorizando temas que possibilitassem a problematizacdo a
partir da realidade dos alunos, de acontecimentos e de questionamentos apresentados
pelos mesmos. Os professores ja ndo priorizavam a totalidade do curriculo, mas o
desenvolvimento da consciéncia histérica por meio das possibilidades que nele se
apresentam;

Ao final da formacdo, tivemos relatos de professores atestando que, apesar das

implicacdes e de varios pontos que ainda precisavam ser retomados, os conteidos de



Histdéria e Geografia foram trabalhados de forma mais sistematizada, ainda que 0s
regentes de sala permanecessem com a énfase em Lingua Portuguesa e Matemaética.
Grande parte dos professores demonstrou interesse em continuar com as aulas de
Histdria e Geografia, incluindo a formacéo continuada. Outros se descobriram enquanto
professores de Historia e Geografia, retomando leituras académicas.

Quanto aos procedimentos de avalicdo no decorrer das aulas, Vérias
experiéncias foram compartilhadas, dentre as quais apontamos: a leitura e interpretagédo
de documentos e textos diversos; elaboracdo de narrativas orais, escritas e imagéticas;
comunicacdo de trabalhos; pesquisas e composicdes visuais. Destacamos que o
acompanhamento da aprendizagem do aluno deve possibilitar ao professor, a realizagéo
de intervengdes conforme o estadgio em que a crianca estiver. Sendo assim, a avalia¢do
deve objetivar em primeiro lugar a eficacia do ensino e a progressdo do conhecimento
historico e nédo a classifica¢do do individuo para aprovacao ou reprovacao.

De acordo com Cainelli e Schimidt!® é importante que haja clareza quanto ao
planejamento e aos objetivos de ensino e de aprendizagem a fim de promover
avaliacdes diagndsticas que possibilitem a retomada de contetdos e a (re)ordenacdo das
acOes pedagogicas, contribuindo para os avangos dos alunos. Para tanto, sugerem a
realizacdo de atividades que permitam a averiguacdo: do raciocinio histérico presente
nos argumentos e registros; da capacidade de sintese e redacdo; do dominio do contetido
por meio de comunicacgdes diversas; da aprendizagem histdérica por meio da leitura e
interpretacdo de diferentes fontes; e que revelem se o aluno se é capaz de ler e
compreender documentos e diferentes linguagens (cinema, fotografia, HQs, masicas,
televisdo, entre outros), sendo capaz de situar e ordenar os fatos na temporalidade
historica, considerar e argumentar a partir de diferentes pontos de vista e elaborar

narrativas historicas.
IV - Novos caminhos para além dos muros da escola
Propor o ensino de Histdria aos professores por meio da cidade e seus caminhos,

trouxe varios embates. O primeiro deles se remete a seguranca e ao dominio dos alunos

por parte dos professores em espacos abertos. O segundo, sobre a falta de recursos para

15 CAINELLLI, Marlene; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Ensinar Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2010, p.
183-185. (Colegdo Pensamento e a¢do na sala de aula).



custeio do transporte, uma que vez que a maioria das escolas fica em regides de
periferia, 0 que dificulta a visita ao centro historico e aos museus. O terceiro se refere a
resisténcia que alguns professores apresentam diante da necessidade de falar frente a um
publico, que nao seja o seu.

Para tanto, em 2016 envolvemos no processo de formacdo continuada, alguns
elementos relacionados ao estudo do meio, integrando Historia e Geografia, alem dos
demais componentes curriculares. Dentre eles apontamos 0s conceitos de patrimoénio e
de educacéo patrimonial; o estudo das cidades; e a realizacdo de aulas publicas.

No que se refere ao patrimdnio cultural brasileiro, o Art. 216 da Constituicdo

Federal Brasileira de 1988, define como,

Bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, & memdria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem: as formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as
criacBes cientificas, artisticas e tecnolédgicas; as obras, objetos,
documentos, edificacbes e demais espacos destinados as manifestagdes
artistico-culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueolégico, paleontoldgico, ecolégico e
cientifico®®.

Para o Instituto do Patrimdnio Historico, Artistico e Nacional (IPHAN), o
patrimonio cultural de uma comunidade ou populacdo, mesmo contando com elementos
materiais e imateriais apresenta diferenciacGes e assim, dependendo do significado que
apresenta para cada grupo, pode passar pelo processo de tombamento ou ndo. O
instituto determina como patrimonio cultural, “o conjunto dos saberes, fazeres,
expressdes, praticas e seus produtos, os quais remetem a historia, 8 memodria e a
identidade do povo”. O autor deixa claro que, mesmo representando um elemento de
unidade entre membros do mesmo grupo, com o0 mesmo pertencimento, também
segrega grupos inteirost’,

Nesse sentido, Canclini*® traduz a importancia do patrimonio cultural como
elemento de pertencimento e cumplicidade social entre grupos populares. Neles, bens,
praticas e saberes os identificam e sdo compartilnados de geragdo em geragcdo. No

entanto, também aponta que, a0 mesmo tempo em que o patriménio cultural une

16 BRASIL. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988, Art.216
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui¢ao.htm.

7 BRAYNER, Natalia Guerra. Patrimonio cultural imaterial: para saber mais. Brasilia, DF: IPHAN,
2007, p.12.

18 CANCLINI, N. G. O Patriménio Cultural e a construcdo imaginaria do nacional. Revista do
Patrimo6nio Historico e Artistico Nacional, Rio de Janeiro: IPHAN, n.° 23, 1994, p.96-98.
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pessoas, também as segrega, considerando que 0 processo preservacao e de apropriacao
do patriménio cultural é desigual, favorecendo determinados grupos em detrimento de
outros.

Para o autor, a nogdo de patriménio se amplia, pois ndo envolve apenas legados
preservados e passados de uma geracdo para outra como conjuntos arquitetdnicos e
objetos antigos, mas também como o0s bens culturais visiveis e invisiveis, como
artesanatos, linguas, narrativas e outras praticas. Desse modo, a preservacdo deve
corresponder aos usos sociais que as comunidades fazem deles e as necessidades
contemporaneas das sociedades as quais pertencem.

Horta!® identifica a educagio patrimonial como uma prética capaz de envolver
criancas e adultos num processo ativo de producdo do conhecimento, apropriacdo e
valorizacdo da historia local e de sua heranca cultural. Enquanto instrumento de
alfabetizacdo cultural, pode educar nosso olhar para o patrimbnio por meio de
experiéncias diretas com bens e fendmenos, promovendo a compreensao e a valorizagéo
dos mesmos, num processo continuo de descobertas.

Ao refletirmos sobre essas questdes, percebemos os caminhos da Histéria Pablica,
uma vez que Albieri?® destaca a Histdria Publica enquanto producdo elaborada pelas
narrativas das muitas vozes presentes na cidade. Por sua vez, ao se confrontarem com
narrativas académicas e de outras fontes, estas constituem a consciéncia historica e o
empoderamento dos sujeitos que se fazem presentes por meio dela. Trata-se de uma
producdo mais acessivel em diferentes sentidos, pois, a medida que os temas sdo
extraidos das vivéncias cotidianas, tornam-se possiveis de serem apropriados pelos

diferentes grupos.

Narrativas na elaboracéo do conhecimento em espacos que educam

1 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. Guia Basico de Educacdo Patrimonial. Brasilia: IPHAN, 1999.
p.4-6.

20 ALBIERI, Silvia. Histéria publica e consciéncia historica. In: ALMEIDA, Juniele Rabélo de; ROVAI,
Marta Gouveia de Oliveira (org.). Introducgdo a histéria puablica. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2011, p.19-28
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Fonte da imagem: Eliane Aparecida Candoti, 2016.

As aulas publicas representam um desdobramento da Historia Publica e da
proposta de Educacdo Patrimonial. Por meio delas, temos a cidade como campo de
maltiplas aprendizagens, no qual professores, alunos e demais integrantes da
comunidade entrelagam seus saberes na producgdo de um conhecimento comum. Para as
ruas levamos 0s questionamentos e 0s temas que serdo problematizados em seus
diferentes espacos, sujeitos e vivéncias. A cidade e suas manifestacGes culturais
favorecem a produgédo do conhecimento de forma integrada, valorizando as identidades
e oralidades por meio das vivéncias.

As aulas pubicas sdo praticas frequentes nas cidades integradas ao | Congresso
Internacional das Cidades Educadoras, ocorrido pela primeira vez em novembro de
1990, na cidade de Barcelona. Do congresso resultou a Carta das Cidades Educadoras??,
a qual afirma que os espacos da cidade promovem narrativas capazes de despertar
olhares, questionamentos e interpretacdes, a0 mesmo tempo em que cidaddos exploram
e expressam a cidade e o viver nela. Dentre os principios das cidades educadoras
encontram-se: a escola enquanto espaco comunitario; a cidade enquanto espaco

educador; a importancia de aprendermos na cidade, com a cidade e com as pessoas; a

21 Carta das Cidades Educadoras. Proposta definitiva, novembro/ 2004, p.1-9. Disponivel em
http://comunidadesdeaprendizagem.org.br/Cartadascidadeseducadoras.pdf.



valorizacdo do aprendizado decorrente das vivéncias; a formacao de principios éticos e
identitarios como prioridade.

Ao destacarmos o papel educativo da cidade, nos desvencilhamos da escola como
Unica instituicdo capaz de educar e envolvemos outros agentes sociais de aprendizagem.

Corroborando com esse entendimento trazemos Oliveira??

Pensar a escola para além dos seus muros € na relacdo com outros tantos
espacos da cidade e do campo é, sem ddvida, primordial para empreitarmos
as mudancas em prol de uma aprendizagem mais significativa para todos. Se,
quando da invencédo da escola moderna, os individuos buscavam na escola os
saberes necessarios para viver na sociedade, relacionados ao trabalho ou ao
poder, atualmente identifica-se que os saberes que estdo fora da escola s&o
tantos e complexos que se faz necessaria uma ampliagdo: a escola precisa
selecionar dentre tantos saberes que compfem a contemporaneidade,
cientificos e ndo cientificos, aqueles que precisam ser ensinados
cientificamente.

A escola ndo é nesse contexto o Unico lugar de se aprender, desmistificar essa
tradicdo centrada na escola é urgente. Hoje, no contexto em que estamos inseridos, a
reflexao sobre “o que” e o “por qué” estudar e conhecer, esta além dos muros da escola
e dialogam diretamente com a vida dos alunos. E tempo de dialogar com o0 novo, com o
necessario e encantador descobrir e redescobrir-se na sociedade.

Considerando os elementos associados ao estudo do meio e a prética e educacgdo
patrimonial por meio das aulas publicas, enfatizamos a importancia de que 0s
professores possibilitem aos seus alunos vivenciar a cidade e aprender com ela,
estreitando ainda mais seus vinculos com os espacos e grupos de pertencimento.
Perceber a cidade, nos leva a fazer mais por ela, por nés e pelos grupos que por ela

circulam todos os dias.

VI - Consideracdes finais

Dentre as repercussdes do trabalho, observamos que, apesar da autonomia que as

escolas possuem quanto a substituicdo de projetos, em 2017 mantivemos a participacdo

2ZOLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira. Da sala de aula para a rua ou da rua para a sala de aula? Os
movimentos inesperados da vida na cidade e a relagdo com o saber escolar. Revista Histéria Hoje, v.
3, p. 124, 2014.
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de cinquenta unidades escolares com Projetos de Historia e Geografia, sendo 0s mesmos
professores na maioria dos casos.

Atendendo aos pedidos desses e de outros professores, apresentaremos no
decorrer da formacdo, possibilidades de percursos que abordem o curriculo nos
dominios da cidade. Para tanto, estruturamos as aulas com enfoque, ndo apenas na
regido do centro histérico, mas nas regides dos bairros e dos distritos rurais, além das
aulas tedricas com especifica¢fes dos contetidos e metodologias.

Em funcdo da realizacdo de aulas puablicas e da formacgdo continuada de
professores, fomos procurados por integrantes do Nucleo de Turismo do Instituto de
Desenvolvimento de Londrina (CODEL), da Secretaria de Cultura Municipal e do
Museu Histérico de Londrina a fim de pensarmos a¢des que contemplem diferentes
regibes e segmentos da comunidade londrinense, principalmente no que se refere a
pratica de aulas publicas durante os finais de semana. No momento, a gestdo publica
discute a proposta das Cidades Educadoras e das Cidades Sustentaveis.

A parceria existente com o Museu Historico de Londrina, mesmo antes do
trabalho com professores responsaveis pelos projetos de Histdria e Geografia, resultou
na producdo de materiais de apoio pedagogico com imagens do acervo fotografico e
documental, os quais circulam entre as escolas em sistema de empréstimo, além da
extensdo das Oficinas de Fotografia, de Entrevistas e de Mapas nas unidades escolares,
0 que ampliou o contato com os familiares dos alunos e seus acervos pessoais, além de
varias iniciativas no campo das aulas pablicas instigando a curiosidade e a participacdo
de moradores dos bairros.

As oficinas e uma das formacg6es ofertadas ao grupo em parceria com o Museu
Histdrico de Londrina: “Contagdes de Historias do Norte do Parana”, renderam duas
publicacbes que estdo em fase de correcdo: artigos dos professores relatando
experiéncias didaticas a partir da oficina de entrevistas e da coleta de “causos”, acervos
familiares e uma coletédnea de textos produzidos pelos alunos, voltada ao publico
infantil. Em breve esses materiais estardo disponiveis nas escolas da rede municipal.

Constatamos por meio das formacdes, praticas e parcerias realizadas, como o
interesse em aprender com a cidade envolve criangas e adultos numa proposta interativa
e integrada as diferentes areas do conhecimento, sendo capaz de promover, em
segmentos e grupos sociais distintos, o sentimento de empatia e valoriza¢do dos espacos

e sujeitos que os ocupam por meios de vinculos identitarios e de pertencimento.
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