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Resumen

La practica educativa se ha transformado a lo ldegytas Gltimas décadas, a partir de los
cambios econOmico-sociales de la segunda mitagigkel XX, y con ellos, las politicas
publicas orientadas a la educacion. Sin embargeolda dista mucho de lo que ocurre en
las aulas, y nos encontramos con las dificultagdda Orecha entre el educar y el aprender.
Creemos que una propuesta que logre transformas estlidades debe estar orientada
hacia la educacién en la diversidad, intentandeersupla mirada homogeneizadora con
enfoques inclusivos que contemplen las difererené® los estudiantes (Anijovich, 2014).
Desde estas nuevas perspectivas, el objetivo $ea@mlas capacidades y necesidades de
los aprendiendo, con el correspondiente correla#oud nuevo rol docente, como
complemento, favoreciendo asi la pasion y la moibra y requiriendo nuevas
competencias de los educadores y un curriculunibflexEs asi que nosotras compartimos
nuestras experiencias, con la intencion de colaleorda ardua tarea de ensefiar en nuevos
entornos.

En primer lugar, compartimos una experiencia rééeél trabajo interdisciplinario sobre la
vulnerabilidad, tanto socio-econémica como del dela madurativo, para reflejar una de
las probleméticas mas frecuentes en las aulasciabpente, del interior de nuestro pais.
De esta manera, intentamos aportar al enfoque gpera la mirada de la educacion
especial como obstaculo individual, adecuacionaieenidos y atencion personalizada que
reduzca la dificultad.

Por otro lado, compartimos otra experiencia reéerddlas probleméticas de la falta de
motivacion de los estudiantes y el uso de las rmdeanologias, que se encuentra,
principalmente, en los centros urbanos de nuesti®. Colaboramos asi, con las nuevas
investigaciones que integran diversas disciplinasek correlato de las probleméticas
multiculturales de la globalizacion.

Estas experiencias focalizan en la heterogeneitacla abajo”, poniendo de manifiesto las
diferencias entre la teoria y la praxis. Para edourrimos tanto al trabajo interdisciplinario
como a la integracion de las TICs en el aula, fdgdas dificultades que observamos en los
estudiantes con respecto a la motivacion, al aprajeddel pensamiento abstracto y al

ausentismo.



Creemos que se puede salir de la “ficcion de laasiion”, por medio del cambio de roles

dentro del aula. Nuestro compromiso como jovenesrmes, es aportar en este sentido.

Palabras clave:

Aulas heterogéneas-motivacion-trabajo interdisciphario-trabajo colaborativo-TICs.

Introduccién

La practica educativa se ha transformado a lo ldeggtas Ultimas décadas, a partir de los
cambios econdmicos y sociales de la segunda milasiglo XX, y con ellos, las politicas
publicas orientadas a la educacion. Sin embargeolda dista mucho de lo que ocurre en
las aulas, y nos encontramos con las dificulta@ds threcha entre el educar y el aprender.
Teniendo en cuenta lo propuesto por Rebeca Anljostobre la educacion en la diversidad
“con la intencién de superar la mirada homogeneizayg proponer enfoques y estrategias
mas inclusivas que contemplen al mismo tiempo lérehcias que existen entre las
personas, los derechos de la ciudadania y lasaciiges de los Estados™ (Anijovich,
2014), es que nosotras compartimos nuestras erpese con la intencion de colaborar en

la ardua tarea de ensefar en nuevos entornos.

En primer lugar, compartimos una experiencia rdéedl trabajo interdisciplinario sobre la

vulnerabilidad, tanto socio-econémica como del de#la madurativo, para reflejar una de

las probleméticas mas frecuentes en las aulasciabpente, del interior de nuestro pais.
De esta manera, intentamos aportar al enfoque gpera la mirada de la educacion

especial como obstaculo individual, adecuacion detenidos y “atencion especial y

personalizada para reducir la dificultad™ (Anijdvi2014).

Por otro lado, compartimos otra experiencia reéerdlas problematicas de la falta de
motivacion de los estudiantes y el uso de las radganologias, que se encuentra,
principalmente, en los centros urbanos de nuesti®. Colaboramos asi, con las nuevas
investigaciones que integran “diversas disciplineso la antropologia educativa, la

sociologia de la educacion, la psicologiantog y las neurociencias (...) correlato

de la necesidad de atender a los problemalsiculturales que pone de manifiesto

la globalizacion™ (Anijovich, 2014).



De esta manera logramos abarcar dos de las temécanoda” en la pedagogia actual,
gue, de no tratarse desde estas nuevas perspestvesrre el riesgo de caer en miradas
superficiales del asunto. Especialmente si tomarmaos consideracion los aspectos
relacionados con las nuevas generaciones y la idadesle transformar los enfoque
metodoldgicos, adecuandolos a las nuevas realidadgsitivas. Evidentemente, la
transmisién del conocimiento no garantiza su apiesjd aunque es posible aprender
escuchando o viendo. Pero no es éste el problemalificultad es basar todo el
aprendizaje en este modelo. Y no sélo porque lastrasion no garantice el aprendizaje
sino porque no se garantiza en las nuevas genarasiga que la transmision oral directa
y la escritura implican procesos de aprendizajendturaleza diferente y en claro contraste
con las formas en que se estan socializando lagasugeneraciones.

En este sentido, es importante distinguir clararedatdiferencia entre la informacion y el
conocimiento. Si bien la informacion, los datosgen ser transmitidos y el uso de las TIC
es especialmente 0til e interesante para este &spelcconocimiento se forma a traves de
la construccion de enlaces de informacion y la $&mgxposicion del estudiante a la
informacion no asegura el conocimiento. Por estéivopse hace cada vez mas urgente
una pedagogia que tenga en cuenta las transformasidan importantes de los medios
actuales (Gros, 2004, p. 58)

Desde estos nuevos enfoques, el objetivo es céatfpaactica educativa en las capacidades
y necesidades diversas de los estudiantes, camrespondiente correlato de un nuevo rol
docente, como complemento, favoreciendo asi labpagila motivacion, y requiriendo
nuevas competencias de los educadores y un cumculexible. Principalmente,
orientamos nuestras propuestas hacia el estudiasd€iencias Sociales en la Escuela
Media, promoviendo el uso de las nuevas tecnolpgtaso vinculo entre los contenidos
histéricos y la motivacion e integracion de laseganiones de “nativos digitales”, porque,
“Ademas de ser elementos principalmente iconicosstap un valor interactivo y
personalizado. Se trata de soportes informaticos gumulan o virtualizan contenidos
histéricos, al mismo tiempo que demandan procesesidgntificacion emocional,
razonamiento o toma de decisiones por parte dahatu Las historias ramificadas, por

ejemplo, permiten que los estudiantes elijan o firoqpeén las secuencias de acciones y



eventos histéricos, de modo que puedan visualibanocevolucionan y se construyen
explicaciones causales y motivacionales. Algunoermades pueden ayudar también a que
los alumnos tomen conciencia del relativismo histrmediante la simulacion de diversas
perspectivas e interpretaciones de un mismo heé&lsbas simulaciones virtuales de
fendmenos historicos suelen incluir incluso juedesol en los que el estudiante asume el
papel de algun personaje, real o ficticio, implicaen un acontecimiento del pasado, con

objeto de potenciar la empatia histériq€arretero, 2008, p. 138/139).

Consideramos que nuestros aportes contribuirarstensentido, ampliando el abanico de
posibilidades dentro del amplio espectro de nuewampuestas en los enfoques de
integracién, centrdndonos en el trabajo interdis@rio y el uso de las nuevas
tecnologias, tan demandados en nuestros dias. {owames educadoras y como profesoras
de Historia, es nuestra intencion colaborar enofan&cion de las nuevas generaciones,
generando motivacién en los contenidos sociales\e1 que promoviendo un nuevo rol
docente, que se acerque a las nuevas generacires)struya en el sentido de las

transformaciones de comienzos del nuevo milenio.

Experiencias
Trabajo interdisciplinario:

Destinatario: estudiantes del Ciclo Béasico (13 a 17 afos) ciditcuttades en sus
trayectorias escolares y dentro de la categorinagéd “integrados”, de escuelas ubicadas
en la periferia del ejido urbano en la ciudad derfuMadryn, Chubut

Objetivos: promover entornos de educacion inclusivos queorggacan el acceso
democratico a la educacion de calidad y la adqaisieal de conocimientos por parte de
aquellos estudiantes con Necesidades Educativaeciglgs (NEE) que se encuentran en
situacion de alta vulnerabilidad socio-econdmica.

Breve relato de la experienciaDurante el ciclo lectivo 2016, en un Segundo Ai@stro
trabajo se focalizd, dentro del espacio aulicodit@mnal”’, en garantizar a estudiantes que
presentaban NEE el acceso digno y real al conootmien Historia a través del trabajo

articulado con diferentes areas disciplinares ctambién el acompafiamiento del gabinete



psicopedagogico y de las Maestras de Apoyo a l&udidn educativa (MAI). Estos
estudiantes no han tenido una trayectoria educatgalar, debido a problemas de
desarrollo madurativo y cognoscitivo, sumado aolars-edad y la repitencia, que muchos
de ellos ya tuvieron desde el nivel primario. &denomina “chicos integrados” debido a
la necesidad de adecuacién curricular que se le bdater en cada area, y que, en caso de
ser solicitado por la institucion escolar y el grdpmiliar, el Ministerio de Educacion y
Cultura de Chubut le asigna un/a MAI, profesiorsgdacitado en la labor con estudiantes
con NEE.

Principalmente, la gran problematica con estososhig chicas (4 en un curso de 12
estudiantes) era que los recursos convencionatadgansefianza y aprendizaje de las Cs.
Sociales (libros de texto, fuentes documentalésisficarpetas, etc.) eran practicamente
inalcanzables para sus capacidades y habilidadex asi también ciertas problematicas
respecto a la conducta, el desinterés generalfajttade motivaciéon por parte de algunos
de éstos. Por ello, el gran desafio fue incluideatro de las practicas de aprendizaje del
grupo en general, sin hacer diferencia con ninglenlas y los estudiantes dentro del aula.
Para tal fin, lo primero que realizamos fue la ade®n pertinente de la planificacion
trimestral segun las problematicas antes menciema@adiagnostico aulico. Debido a que
las clases tradicionales de tipo expositiva eranasirategia poco adecuada para este tipo
de curso, se trabajé a partir de “proyectos” endae cada estudiante tuviera un rol
particular dentro del trabajo colaborativo auliBor cuestiones de espacio, en el presente
escrito analizaremos solamente uno de los proyeettigados durante el Segundo Informe
de 2016 sobre la expansion ultramarina y la cot@ude Ameérica en el contexto del
desarrollo del capitalismo mercantil a partir dglsXV.

Considerando los postulados de Dewey (1954) y Deces menester recalcar la
importancia de la participacion activa de las ydesidiantes en su proceso de aprendizaje,
ya que de esta manera se genera un entorno inmgrse/evita generar una apatia respecto
del objeto de estudio. La adquisicion de un conmsito significativo implica que las
nuevas ideas y aprendizajes deben relacionarse algdn aspecto existente y
especificamente relevante de la estructura cogn@salel alumno; asi también éste se
debe comprometer con su aprendizaje, debe esparedi® a relacionar significativamente,

y no ritualmente, el material que aprende (AusdS8B).



Como punto de partida para la secuencia didadeaecidio establecer varios conceptos
gue estructuraran el desarrollo posterior de larldiuscando asi desarrollar un aprendizaje
de concepto por asimilacion y de tipo subordinaglovetivo (Ausubel 1983): en este caso,
fueron elegidos colectivamente “cosmovision”; “aakacion y conquista” y “hegemonia”
para realizar una red semantica que vinculara ¢ogeaidos prioritarios de la unidad
didactica. Si bien el andlisis conceptual es umaatalificultosa debido al nivel de
abstraccién que requiere, se analizaron desd®fagpcotidianeidad y de la realidad socio-
econdmica del barrio, desde el plano del ejercid® grupos que ejercen la
hegemonia/autoridad dentro del mismo, haciendcaaiglismo entre pasado y presente. A
través de esto, el sujeto de aprendizaje no segdeastl sujeto de conocimiento (Levinas
1998).

En este momento fue fundamental la labor intergis@ria desde una perspectiva
psicopedagogica y de los procedimientos y esti@degiopios de la Educacion Especial
para recuperar los conocimientos previos de esasoshy chicas, principalmente
adecuando los enunciados de las actividades segadlogias y necesidades particulares.
Luego del andlisis semantico introductorio, el tigedel proyecto fue promover en los
estudiantes, a través de distintas actividadespdeabierto, la exploracion del objeto de
estudio -en este caso, las exploraciones de ultrgri@aconquista del territorio americano
en su contexto histérico- y recrear las vivenciaslas navegantes y conquistadores del
siglo XV pero desde la perspectiva de un nifio dgb sXXI que viaja al pasado con una
aplicacion de celular. Para ello debian contar sos celulares y lasetbookConectar
Igualdad. Lasestrategias para la exploraciggroponen que los alumnos se sumerjan tanto
en la indagacion de los contenidos nuevos comosembdos Yy las estrategias que utilizan
para aprenderlos. Para que no naufraguen en sudrde navegar por el vasto mundo del
conocimiento, los docentes tienen auear sus procesos de busqueda y no swmdar a
hacer una tarea (Anijovich 2013).

Debido a las graves dificultades en lecto-compgangiescritura que presentd el curso en
general, se recurridé a recursos didacticos visyadea abordar las cuestiones netamente
tedricas; por ello el uso de imagenes de la épecayridos virtuales por salas especificas
de museos extranjeros, partidas cortas de videmgupgra PC, entre otros, fueron soporte

esencial para que los chicos y chicas se aproximdgaina forma mas amena al contenido



curricular, evitando las frustraciones que constaente aparecian cuando se trabajaba con
materiales de tipo narrativo, principalmente textas/ largos, con vocabulario dificil para
ellos.

Considerando los postulados de Anijovich (2013)resolas consignas auténticas y
significativas, el trabajomultidisciplinar estimulé el desarrollo de un penganto
autonomo y principalmente relevante para el unoveless esos estudiantes ya que lograron
entablar un vinculo entre lo que se estaba estddiaon sus propios intereses fuera de la
escuela y sus vivencias personales. Las actividagsiestas fueron de tipo abierto, en las
gue hubiera mas de un camino “correcto” para solue®n, en las que se ofreciera una
retroalimentacion entre y para el grupo en suittadl La finalidad era la recopilacion de
informacién “con sentido” y la construccion de coingiento desde la mirada de los
propios estudiantes.

Finalmente, como actividad de evaluacion y ciarggulada con el area de Tecnologia, las
y los estudiantes debian realizarRadlet Canvao PowerPointun recorrido virtual de las
aventuras y percepciones de este nifio viajerol gaeese vincularan los aspectos tedéricos
y vivenciales, y en las que plasmaran su propigesuigad.

Resultados: El tipo de secuencia didactica propuesta implicGeplanteamiento del uso
del tiempo aulico y del acceso al conocimientodnisb. Por una lado, debido a las
caracteristicas propias del curso, se debio aphavead maximo el tiempo curricular de la
materia, ya que por falta de habitos de estudiooy tuaciones intra familiar, las
actividades extra aulicas no podian ser consideradeno estrategia. Sin embargo, fue
notoria la motivacion y predisposicion que presettéurso a este tipo de trabajo, viendose
plasmado en el descenso de inasistencia duratmimestre.

Es menester mencionar que los resultados de esteersga fueron positivos, pero no
debemos olvidar que es importante contar con lasrses tecnoldgicos pertinentes. Al ser
un segundo afo, lasetbookno eran tan viejas y funcionaban correctament@cEéso a
Internet fue un obstaculo que debimos paliar swstramido conexion con nuestros propios
celulares.

Por otra parte, fue interesante la apreciacion rgaizd el estudiantado acerca de su

aproximacion hacia el contenido historico y susifas; ya no fue la docente la que tenia la



“propiedad” del conocimiento y ellos los meros oehrctores del mismo, sino que el rol de
ésta se transformé en una herramienta de accesxilitatior, pero no de saber absoluto.
Reflexion y propuestasEste tipo de propuesta didactica, si bien fue Heva cabo con un
Curso poco numeroso, pero con una cantidad eled@adsstudiantes integrados, puede ser
aplicada con grupos mas numerosos. Sin embarge,dsgiacar que la misma experiencia
dej6 en evidencia la poca instruccion y herramgeqtze tenemos los docentes frente a las
nuevas realidades educativas de las y los estediaptincipalmente aquellos con NEE,
definicibn categdéricamente amplia y abarcativa.b&in la funcion de las MAI fue
fundamental frente a estas falencias, debemostaesple no siempre se cuenta con esta
ayuda en el aula y en la escuela en general, pguéoes menester trabajarlas en la
formacién académica docente, siempre teniendo asideracion las propias realidades

gue se viven en las escuelas dia a dia.

Aula virtual:

Destinatario: estudiantes de educacion media, del primer trdenla NES (12 a 15 afios),
ubicados en centros urbanos.

Objetivos: promover nuevos entornos educativos que favonelzcenotivacion en relacion
con las TICs, generando aportes e interacciones lstdiversos saberes, que enriquezcan
el aprendizaje colaborativo.

Breve relato de la experienciadentro de un curso numeroso (13 chicas y 17 chies
clase media de CABA, con diferentes problemétieaapfendizaje y de motivacion, y con
bastante disgregacion, hemos desarrollado unateggradesde el Departamento de
Ciencias Sociales, que tiende a revertir estagdnalesde el enfoque de la educacion en la
diversidad. La misma consiste en incorporar un#igation obligatoria por trimestre,
dentro del promedio de notas de cada materia, meauicre el uso del aula virtual del
colegio.

En el caso de Historia, para el primer trimestre2@26, utilizamos el recurso del foro,
donde los estudiantes debian elegir una imagere $olsonquista de América, que reflejara
lo visto en clase, con una breve reflexibn sobmikma, que justificara su eleccion, con la
condicion de que las imagenes no podian repetrspie debian realizarse comentarios

sobre los posts del resto del curso. De esta mdosrastudiantes debieron interactuar con



el resto de sus comparfieros, de manera virtual, gsgager una imagen que pudieran
explicar, y no se hubiese “"subido”, a la vez quetapen las elecciones del resto del curso.
El uso de las nuevas tecnologias dentro del ael&yrslamenta en dos aspectos: por un
lado, la condicién de “nativos digitales” de la wageneracion de estudiantes, que acceden
a la informacion de manera mas sencilla y manejantedios digitales como principal
fuente de conocimiento; y por otro lado, la neasside “combatir”’ las diferencias en los
niveles de educacion, con nuevos disefios curriesllaromovidos desde el Estado, donde
las TICs ocupan un lugar central en el nuevo esiedal pasaje de “una cultura basada en
la escritura a una cultura multimediatica”. (Gr2804).

Es importante destacar que el curso donde se diSala experiencia presenta una
multiplicidad de realidades, tanto en los estilesagrendizaje como en los intereses de los
estudiantes por las tematicas estudiadas. Nos gapws con un primer grupo de 10
estudiantes sentado al frente, que participan aowte de las clases tradicionales,
respondiendo las preguntas de las exposicionesntdscea la vez que comentando las
resoluciones de las actividades, en los momentgaidstas en comun. Un segundo grupo
de 12 estudiantes, distribuidos en los lateralésula, que aportan sus interpretaciones y
comentarios solo cuando la nota esta en juegoandoulos temas les parecen interesantes
o relevantes. Existe un dltimo grupo de 8 estud@njue se sientan en el final del saldn,
que, por diversos motivos relacionados con susct@dgudes cognitivas, no participa de las
clases tradicionales ni alcanza los contenidosmasirequeridos.

Propusimos la actividad como cierre del trimestre.el marco del trabajo departamental
del uso del campus virtual del colegio, con notméica que se promediaria en la nota
trimestral. Esto implico que los estudiantes yaanagarticipado de las explicaciones de
clase y realizado diversas instancias evaluatidas\de habian puesto en juego sus
habilidades y capacidades, de modo individual. $&a eportunidad, el objetivo era avanzar
hacia las proximas unidades de la curricula, pationdel aprendizaje colaborativo. Para
ello desarrollamos la mencionada actividad, inteshta por un lado, romper con la
monotonia de las clases tradicionales, que favorendipo de estilo de aprendizaje donde
el estudiantes se encuentran pasivos frente alcouommto, y por otro, fomentar la
motivacion y el despliegue de los intereses petssride cada estudiante, por medio del

uso de las nuevas tecnologias y el trabajo coléorgAnijovich, 2004).



De esta manera, presentamos la consigna y comeszaggar al grupo en la busqueda y
la participacion en el foro. La condicion de lanepeticion implicod que los estudiantes se
preocuparan por realizar la tarea lo mas rapidbf@msara evitar que otro haya elegido la
misma imagen, a la vez que comentarios reflexiotsesimagenes que habian visto pero
no podian escoger porque otro ya la habia envigidoca A su vez, las interacciones sobre
la eleccion de las imagenes, las reflexiones ydapuestas, crearon un espacio propicio
para el aprendizaje colectivo en un entorno de amide en la diversidad, pues los
estudiantes se ayudaban entre si, tanto paradesiaies como para las reflexiones y las
respuestas a dudas, que entre ellos se iban saldand

Se pudieron observar los distintos niveles de cengin sobre el tema, asi como los
conocimientos previos y los intereses diversosestibraprendido: se eligieron imagenes
artisticas, tecnologicas, religiosas, economicas, pgrsonalidades reconocidas y de
acontecimientos importantes, entre otras, quearoiit al debate colectivo, manteniendo el
respeto y fomentando la participacion de todo es@wen futuras actividades, debido a la
valoracion positiva de la experiencia.

Resultados:Es importante mencionar, en primer lugar, la maiiMa de los estudiantes por
participar de la actividad, buscando las imagenes epnsideraban representativas del
tema, y su informacién contextual, para dar confundamentacion acabada de la eleccidon
realizada. En este proceso, el grupo presento sdiserespuestas, segun el grado de
conocimiento y profundidad de los temas estudiadbgiendo imagenes referidas a la
relacion entre la Iglesia y la Monarquia, la inflam de las nuevas tecnologias, los diversos
tipos de sistemas productivos o retratos renat¢aste personalidades reconocidas o de
acontecimientos destacados. Pero lo mas imporganet desarrollo de la actividad, fue la
interaccion virtual durante la basqueda de las anag, puesto que, al no poder repetirse la
eleccién, muchos debieron cambiar de enfoque o leongmtar sobre lo que otros habian
elegido, ampliando la gama de informacion.

A su vez, se destacan las participaciones de estiedi que, durante clases tradicionales,
tienden a tomar apuntes y permanecer en silengiojngervenir oralmente frente a
comentarios o preguntas que las diversas actividealgoroponiendo. En esta experiencia,
este tipo de estudiantes, logréo cumplir con losiisps de la actividad, en colaboracion

con el resto del curso, de un modo que no lestegauihcomodo, donde no se sintieron



expuestos, y pudieron tomarse su tiempo para aedhs elecciones y las justificaciones
correspondientes. Esta es una dinamica que no esenta a menudo, en las clases
tradicionales, donde el grupo de estudiantes qoe,dpversos motivos cognitivos o
emocionales, no interviene oralmente, pudo reapaaticipar de la actividad, cumpliendo
con los objetivos y adaptando sus capacidades aldhgesto del curso. En clases
tradicionales, tanto en la parte expositiva comdaeresolutiva de puestas en comun, los
diversos niveles cognitivos quedan ocultos trag@lisito minimo de la nota numérica y
los contenidos nodales; aqui, estas diferenciagockron en la resolucion de la actividad
propuesta, y aquellos estudiantes que suelen thfienltades, pudieron participar del
trabajo, respondiendo segun sus posibilidades, reregpacio de intermediacion que
proveen las TICs, y sumando el condicionamientdadeelecciones del resto del curso,
permitiendo la interaccion y la complementacion..

Por ultimo, son interesantes las intervencionekemlistintos comentarios que realizaron
los estudiantes a las publicaciones de sus compmafaHli se observaron interacciones
entre todos los niveles de aprendizaje, complemdots colaborando en las reflexiones y
las interpretaciones. En muchos casos, los estediamanifestaban la acertada eleccion en
una imagen, producto de haber sido aquella queahaslegido en primer lugar, pero
debieron modificar, para que no se repitiera. Easptpor la sintesis que representaba la
eleccion de algun retrato o grabado de la époaajedse podian observar personalidades
embleméticas de los procesos o sectores sociaddizarelo tareas relacionadas con la
conquista. Pero sobre todo, los comentarios magquemedores fueron aquellos en donde
se complementaban las elecciones con informaciériaas por otros compafieros, donde
se profundizaban datos, tanto de las imagenesadedé realizacion, nombres de autores,
materiales utilizados) como de las relaciones asntémas estudiados (interpretaciones
sobre las influencias sociales, econémicas, imbgeriales, religiosas, politicas, culturales,
etc.). Fue a partir de estos aportes heterogéneesprovenian de los diversos grados en
gue cada estudiante comprendio los temas, quedanita de la actividad cobr6 un sentido
integrador y superador (Anijovich, 2014); de est&lm las interpretaciones que yacian en
lo personal, se volvieron colectivas, y pudieron wia cierre al tema que quedara como
material de consulta permanente, donde cualquikrdieste en cualquier momento,

pudiera acceder a las diversas interpretacionesmgtarios.
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Reflexion y propuestas mediante el uso de un dispositivo digital, losidgntes pudieron
compartir sus interpretaciones, observando lostepale todo el curso, superando la falta
de motivacion generalizada, no solo ya por el iticerde la calificacion obligatoria, sino,
fundamentalmente, por valorar la participacionukempafieros. Esta situacion que, pone
en el centro de la escena la diversidad de logliesiies, no siempre se puede lograr en una
actividad tradicional, ya que se ponen en juegalidabdes que no todos desarrollan por
igual, como la oralidad o la facilidad en la restdn de consignas. Ademas de fomentar el
aprendizaje colaborativo, experiencias digitales@aesta, promueven el uso flexible del
tiempo, adaptandose a los diversos tipos de apaedespecialmente orientado a los tipos
de inteligencia y los diversos intereses de lasdéshtes.

En palabras de Rebeca AnijoviclRdra trabajar con este enfoque, necesitamos cardar

docentes que tengan lo que llamamos una “mentaleadrecimiento”, es decir, que vean



en los alumnos un mundo de posibilidades. Desdepdespectiva del desarrollo
profesional, los educadores deben saber que lacdetfin invertida en capacitarse y ser
aprendices permanentes de sus alumnos los ponemamsituacion de mayor seguridad
para afrontar cualquier dificultad. (...) Tambiérdentificamos a los maestros con
“mentalidad fija”, que piensan que el éxito de salamnos esta relacionado con con la
inteligencia o el talento, y que ambas cualidades sasgos predeterminados por su
genética o su entorno socioculturghnijovich, 2014, p. 27/28)

Por esto, la nueva propuesta de integracion deetraula, requiere la capacitacion docente
en las nuevas tecnologias y la predisposicion flekabilidad en el curriculum, que no
siempre se puede lograr en la educacion actualadwma las dificultades en el
financiamiento-conectividad, y al acceso de losidiahtes a recursos tecnoldgicos. En
entornos urbanos estas posibilidades aumentanitey tg® de actividades se pueden
planificar regularmente. Quedara entonces, la mdaeslel docente de correrse del centro
del aula, y fomentar la interaccion entre paresdeesu diversidad, para generar el

aprendizaje colectivo.

A modo de conclusiéon

Estas experiencias focalizan en la heterogeneltaaa abajo”, poniendo de manifiesto las
diferencias entre la teoria y la praxis, en unnitepor aportar en los nuevos enfoques
sobre la educacion en la diversidad. Para ellajrriecos tanto al trabajo interdisciplinario
como a la integracion de las TICs en el aula, fdgdas dificultades que observamos en los
estudiantes con respecto a la motivacion, al aprajeddel pensamiento abstracto y al
ausentismo. Entendemos que una de las posibiligaatedisminuir la brecha es mediante
el uso del recurso ludico dentro del aula, destiwédws diferentes saberes y capacidades de
cada estudiante. Por supuesto, seran necesarimaisdes recursos infraestructurales y de
financiamiento, de los que carece la educacionedkade varias décadas, que repercute en
la disposicion de muchos docentes a la innovatéiendo como objetivo casi prioritario
en algunos casos, un corrimiento del rol de la edaceomo contencion psicologica,
econdmica y sanitaria de los estudiantes.

Creemos que se puede salir de la “ficcion de laasion”, por medio del cambio de roles

dentro del aula.
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