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Ideas y representaciones de los contenidos escolares de historia

Maria Elina Tejerina y Liliana Hurtado

Introduccién

Los contenidos escolares constituyen un topico de estudio e investigacion importante en
el campo de la didactica y curriculo. Asi, su ensefianza y aprendizaje son un desafio y
preocupacion para los docentes. En este sentido- en el marco del proyecto de
investigacion N° 1747 del C.I.LU.N.Sa. “Los estudiantes/ adolescentes y su relacion con
los contenidos de Historia. Visidén/es y representaciones que construyen”- nos importa
considerar como el sujeto estudiante se relaciona con los saberes aprendidos y con los
objetos, las personas y los lugares del saber. Para adentrarnos en el tratamiento de esta
relacion decidimos indagar- de manera general- qué vision/es tienen de los contenidos
de la historia ensefada, en la escuela media o secundaria, los estudiantes — entre 18 y 20
afios-cuando ingresan a la universidad. Previamente haremos breve alusion a trabajos
que plantean la situacion de los estudiantes ingresantes en la universidad. Al respecto,
en la Facultad de Humanidades hay antecedentes de distintos tipos. El equipo de catedra
de Introduccion a la Historia de las Sociedades realizo indagaciones' en este sentido con
el proposito de mejorar la ensefianza. También destacamos los trabajos” realizados por
otros grupos de investigacion que dan cuenta- en sentido mas amplio- de las
caracteristicas y cualidades de los estudiantes. Igualmente, sefialan las dificultades

relacionadas con la comprension lectora, enfatizan en el déficit y las escasas

" En Justiniano M. F., Manente A., Quifiénez M, Tejerina M. E. ; “ La ensefianza de la historia en el
primer aflo de la universidad. Obstaculos y desafios”, ponencia presentada en las VIII Jornadas
Interescuelas y Departamentos de Historia, Salta, 2001.

? Chaile M. O. y otros, “Cambiar la practica docentes: un desafio para los profesorados, relato de una
microexperiencia”, en 1° Internacional “Docencia Universitaria e Innovacion”, Barcelona 2000.

Navarro, A.M. Evaluacion de rendimiento de alumnos de Ciencias de la Educacion a través del analisis de
informacion cuantitativa y de aspectos cualitativos viables de recabar”, Proyecto N 208 del C.I.U.N.Sa.,
1991

Navarro, A.M,. “Construccion de la imagen sobre la U.N.Sa. de los alumnos de Ciencias de la Educacion
de la Facultad de Humanidades”. Tesis doctorado, Salta, 2000.



capacidades para explicar comprensivamente las lecturas bibliograficas, como también
la “inhabilidad” para realizar resimenes, sintesis, relaciones y comparaciones. Por otro
lado, ponen de relieve la preocupacion de los estudiantes por apropiarse del trabajo

intelectual que les exigen los estudios superiores.

En este avance de investigacion particularmente nos interesa :

*- Conocer qué contenidos de la historia ensefiada registran y/o recuperan los

estudiantes cuando terminan la escuela secundaria

*- Indagar las ideas y representaciones que construyen de los contenidos ensefiados sin
descuidar las motivaciones y el contexto de sus experiencias escolares.

*- Comparar las visiones/representaciones, los conocimientos y opiniones de los
estudiantes sobre contenidos de la historia ensefiada, tomando en cuenta los diferentes

contextos de referencia (procedencia institucional, geografica, eleccion de carrera, etc).

En este avance de investigacion trabajamos con alumnos que concluyeron sus estudios
secundarios durante los afios 2007/2008 e ingresaron— en el 2009- al primer afio de la

Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta.

Es una investigacion de caracter cualitativo y contempla andlisis descriptivos e
interpretativos. Asi, para la recoleccion de datos e informacion utilizamos: a-)
diagnostico inicial relevado a los alumnos ingresantes que cursan Introduccion a la
Historia de las Sociedades; b-) cuestionario, para identificar los contenidos relevantes y
significativos de la historia ensefiada y c-) entrevistas para indagar la interrelacion entre
los contenidos de historia ensefiada y las visiones/representaciones construidas por los
estudiantes sobre los contenidos seleccionados. A lo largo del trabajo se entrecruzan los

datos e informacion para validar las interpretaciones.

De la cuestion metodologica



El trabajo centra su mirada en estudiantes que terminaron la escuela secundaria en los
afios 2007 y 2008 e ingresaron a la Facultad de Humanidades de la Universidad
Nacional de Salta en el 2009. Nos interesa, como lo explicitamos en la introduccion,
conocer la vision/es que portan los estudiantes de los contenidos de la historia ensefiada

en la escuela media o secundaria.

Nuestro punto de partida es el diagndstico realizado por el equipo de catedra de
Introduccion a la Historia de las Sociedades®. Este nos permite tomar contacto y
reconocer los saberes— vinculados con los contenidos historicos- que traen y/o

conservan los estudiantes.

El disefio del diagndstico contempla tres partes: a-) una destinada recabar datos
personales®; b-) la segunda incluye un recorte- fragmento- de un texto histérico, un
mapa planisferio y consignas para realizar lectura comprensiva, ubicacion temporal y
espacial, datos bibliograficos y reconocimiento de palabras y conceptos claves y c-) la
tercera parte consta de dos preguntas : A- Recuerde una clase de historia , relate por qué
la recuerda.Si la memoria no lo ayuda, ;cudles cree que son las razones del olvido? y B-

Liste los temas de historia argentina-europea que estudio en la escuela secundaria.

El segundo instrumento utilizado fue un cuestionario conformado por dos preguntas
cuyo proposito es reconocer qué contenidos de la historia ensefiada registran y/o

recuperan los estudiantes cuando terminan la escuela secundaria.

Por ultimo, recurrimos a la entrevista, realizada a estudiantes de 18 y19 afios, para
profundizar las condiciones y contextos en los cuales realizan sus aprendizajes y la

relacion entre historia ensefiada y vision/es-representaciones construidas.

Del diagndstico y los saberes vinculados con la historia.

? Elegimos esta materia porque es comiin y obligatoria para los alumnos que se inscriben en las carreras
de Historia, Filosofia, Antropologia, Letras.

* Nombre y apellido, edad, estado civil, lugar de procedencia, colegio y afio de egreso, estudios
anteriores, trabajo, carrera elegida, materias adeudadas



Tomamos en cuenta 85° diagndsticos— realizados a fines de marzo del presente afio- que
corresponden a estudiantes de dos comisiones sobre un total de tres. De este total, el
54,4 % tiene entre 18 y 19° afios y egresaron en el periodo comprendido 2007 - 2008.
Nos interesa considerar el punto b) del diagnostico porque les demanda poner en juego
los conocimientos previos vinculados con la historia, en los cuales se incluyen
conceptos y cuestiones procedimentales. El andlisis de este apartado nos revela lo

siguiente:

Respecto a la cronologia un 76% identifica- en siglos y afios- el proceso historico al que

7 .
refiere el texto’ seleccionado.

La consigna destinada o vinculada a la seleccion de conceptos y palabras claves da
cuenta de la siguiente situacion: Reconocen conceptos el 28%, datos solo el 15%, no

responde el 39% y lo hace con error el 18 %.

Podemos decir que los conceptos seleccionados preferentemente por los estudiantes son:
nuevo mundo, virreinato, conquista, occidente, entre otros. Por otro lado, identifican
datos con fechas y hechos. Conviene advertir que esta informacién no fue solicitada en

el diagnostico.

Del analisis del diagnostico derivamos otras notas interpretativas que a continuacion

detallamos:

*- no discriminan palabras claves —en las que incluyen nombres propios como Colon,

Aragon, Cortés, Pizarro- de los conceptos.

*- Al procesar los datos optamos por incorporar las respuestas que en un principio
fueron alojadas en el item “error”, porque nos dimos cuenta que invalidarlas significaba

dejar fuera tanto ideas importantes como a frases poco relevantes extraidas del texto que

* En el mes de junio, después del primer parcial, quedan 57 alumnos
% En este grupo etareo incluimos a los que ingresaron con 17 afios y alcanzaron en teste tiempo los 18.

" El texto es un fragmento del libro de Wolf, Eric (1993). Cap. V “Los Iberos en América”, p. 117 en
Europa y la gente sin historia, Fondo de Cultura Econémica, Méjico.



eran representativas de contenidos aprendidos. De esta manera, el 18 % correspondiente
a esta categoria incluye, a modo de ejemplo, las frases siguientes: “Portugal se
posicion6 de Brasil”’(D.13),” fabulosos tesoros de Indias”, ( D.22), “ regreso de Colén
en 1493” ( D.23), “ representantes del rey de Espana” (D.31), “ tierras recién
descubiertas ( D. 56). Por otro lado, la decisiéon de incluir las respuestas erréneas
desoculta las dificultades que conlleva la comprension y discriminacion de conceptos y

palabras claves entre los estudiantes.

El tercera parte del diagnostico refiere- de manera directa — a la historia ensefiada y
posibilita contactarnos con sus ideas y visiones de los contenidos historicos ensefiados
en la escuela media. Sin embargo, esta parte fue escasamente tratada por los estudiantes;
respondieron escuetamente el 17 % y se corresponden con estudiantes de 18 y19 afios.
Estos, en general, elaboran el listado con temas de historia estudiados en la escuela
secundaria y sefalan recurrentemente los siguientes: revolucion industrial, revolucion
francesa, guerras mundiales. Con respecto a historia argentina, los temas propuestos son
diversos, no obstante el mas reiterado tiene relacion con “las presidencias en argentina”.
Tomamos la nominacién dada por los alumnos ya que se puede considerar inclusora de
otras mencionadas®. La pregunta sobre la clase que més recuerda fue respondida por
20% del total que tuvo en cuenta la tercera parte del diagndstico y subrayan que no
recuerdan las clases de historia porque “en el secundario tuvieron poca Historia”, “por
que no les gustaba” y quienes lo hacen, recuerdan la actividad propuesta por el docente
para el desarrollo de la clase. Sin duda, la relacion entre contenido y manera de
aprenderlo deja sefiales en los alumnos. En este sentido, Susan Stodolsky reflexiona-
refiriéndose a los nifios, nosotros la hacemos extensiva a los jovenes- que los modos de
aprender los distintos contenidos son mas importante que aquello que aprenden. Los
contenidos y hechos especificos que se aprenden en la escuela se olvidan, por lo
general, rapidamente. En cambio, las ideas sobre las maneras que uno aprende algo- o,

. . . 9
lo que es mas, la mera idea de que uno puede aprenderlo-tiende a perdurar mas.

Del cuestionario

8 A modo de ejemplo: Peron, Urquiza, Avellaneda, o simplemente presidencias

? Stodolsky, Susan, La importancia del contenido en la ensefianza. Piadds. Barcelona, 1991, p. 19



Antes de adentrarnos en el analisis del cuestionario es necesario aludir a la cocina de la
investigacion, pues al momento de tomar la decision de administrar el cuestionario a los
alumnos, habiamos revisado los diagndsticos comprobando que solo el 17% habian
contestado la tercera parte del mismo, situacion que orienta la necesaria implementacion

del cuestionario con la finalidad de completar y reforzar la informacion requerida.

El mismo se conforma de la siguiente manera: con datos personales y las consignas.
Estas decian: 1) Liste temas de historia estudiados y 2) Qué tema recuerda y porqué?.

Comente.

El cuestionario fue aplicado a 32 estudiantes, seleccionados al azar y que asisten unos, a

las comisiones del dia lunes y otros a la comision del dia jueves.

Para el procesamiento de los cuestionarios se pauta previamente los referentes para el
analisis que a continuacion detallamos :1° ) temas listados; 2% ) temas mas repetidos del
listado; 3°) temas mas recordados y- por ultimo- 4° ) ;por qué le quedo6 en la memoria?

o /porqué lo recuerda?.

Con respecto al primer referente diremos que los estudiantes listaron 65 temas referidos

a historia europea, universal, americana y argentina.

El segundo referente —temas mas repetidos- arroja el siguiente resultado: el 59% listo6 la
Revolucion Francesa, el 50% Revolucion Industrial, Primera y Segunda Guerra
Mundial; el 30% list6 los siguientes temas: Revolucion de Mayo e historia argentina, le
siguen feudalismo con el 25%, Rosas y las presidencias con el 18%, Grecia y Roma

fueron temas listados por el 12% de los alumnos.

Los resultados nos permiten afirmar que los temas mas repetidos corresponden a

historia europea- quizas porque estan consignados en los programas y conforma el
, . . = 10 .

ntcleo de contenidos seleccionados para ser ensefiados - y posteriormente los temas de

historia argentina.

10 . . o . .
Refiere a lo que Cuesta Fernandez denomina “historia regulada”. En Cuesta Fernandez Raimundo,
Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Ediciones Pomares. Barcelona,1997.



A proposito del tercer referente —temas mas recordados- obtenemos lo siguiente: cinco
estudiantes recuerdan mas la Revolucion Francesa, la Segunda Guerra Mundial y la
historia argentina. Cuatro recuerdan mas la Primera Guerra Mundial, tres recuerdan a
Perdn y el peronismo y el feudalismo, dos a la Revolucion industrial, la revolucion de
Mayo, la dictadura, Grecia, Roma y la Independencia. Esta serie se completa con temas
que fueron recordados una sola vez''. De la comparacion surge el desplazamiento del
tema “Revolucion Industrial”; no obstante podemos afirmar que existe una relacion

directamente proporcional entre los temas mas listados y los temas mas recordados.

El ultimo referente de analisis— jpor qué le quedd en la memoria? o ¢por qué lo
recuerda?- arroja diversas fundamentaciones, tales como: porque es un tema interesante
(contestan 7), porque la profesora era especial (contestan 5), porque me llamo la
atencion, porque era lindo y/o me gusta (contestan 4). Cierra este referente con una serie
de fundamentaciones —algunas aportadas solo una vez'’-, que orientan el analisis a otras
cuestiones como el valor asignado al contenido, la forma en que aprendieron —esto en
intima relacion con la actividad propuesta para trabajar en el aula- y el vinculo afectivo
con el docente. Todo esto contribuye a configurar situaciones en las que recuerdo y

memoria adquieren significados en nuestro analisis.

Otra decision metodologica- concerniente al cuestionario- consiste en reducir el
universo de analisis y construir una muestra circunscripta a la franja etarea de 18 y 20
afnos. De este modo focalizamos en el grupo de estudiantes egresados entre los afios

2007 y 2008, objeto de esta investigacion y vinculado con el proyecto N° 17147.

El cuestionario fue tomado a fines de mayo, momento importante porque los estudiantes
tienen en su haber parciales aprobados, estan préoximos a regularizar materias y

familiarizados con la vida universitaria.

' Virreinato, Descubrimiento, Argentina Criolla, Revolucion Rusa, Colonizacion, Egipto, Formacion del
Estado argentino, Napoledon, Revolucion Cubana, guerra fria, burguesia, Rosas, unitarios y federales,
campaila al desierto, década infame, golpe militar.

12 ’ , ’ . ’ 1%

Porque haciamos restimenes, porque habia prueba seguido, porque me llamo la atencion, porque fue
una etapa que marco la historia argentina, porque fue un tema visto con detenimiento, porque los temas
fueron entretenidos y didacticos, porque la profesora explicaba bien, porque me toco exponer, etc.



Con la muestra reducida a 19, conformada con los cuestionarios contestados por los
alumnos de 18 y 20 afios, procedimos a operar con las mismas variables utilizadas para
el conjunto de 32 estudiantes y analizada en perspectiva comparativa resulta que se
mantienen tanto los temas mas elegidos como los mas recordados. Ademas, tampoco

hay diferencias.
cuando justifican el porqué lo recuerdan.

Continuando con el andlisis, ariadimos que los contenidos de historia
europea y argentina sefialados no son presentados como procesos
historicos secuenciados temporalmente.

Con respecto a los temas vinculados con historia argentina se observa una dispersion de
temas, enumerados sin tener correlato alguno. Los contenidos que se repiten en un
porcentaje mayor refieren a la Historia Argentina, “Revolucion de Mayo”,
“Presidencias”, “Dictadura”, “Independencia”, sin que falte la alusion a Peron, Alvear,
Irigoyen, las invasiones inglesas, Rosas, Moreno, Guerra de Malvinas, Unitarios y
Federales, Campaiia al desierto etc.

En sintesis sefialamos que son escasos los alumnos que pueden elaborar una secuencia
adecuada de contenidos'® para el 4rea de historia argentina y quienes lo logran son los
mismos que presentan una secuenciacion conveniente-es decir valida- para los referidos
a la historia europea.

Del anélisis comparativo de la variable 3° y 4% vinculadas al recuerdo y memoria,

derivamos los siguientes topicos:

1-Vision de la historia

" Destacamos o seleccionamos las siguientes: “En Historia. Argentina. aprendi: gobierno. de Peron,
golpes de Estados, proceso de Reconstruccion Nacional.”( Cuestionario N° 23, 18 afios, M).

“Historia Argentina desde la formacion del estado argentino hasta los golpes de estado” ( Cuestionario N°
22, 18 afos, M.)

“Argentina: Revolucién de Mayo. Independencia. Sancion Constitucion. Federales y unitarios. Modelo
agro-exportador. Gobiernos conservadores, radicalistas. Peronismo. Dictaduras militares.”( Cuestionario
N° 16, 20 afios, V.)



El acto de rescatar de la memoria un tema o temas y recordarlo/s abre paso a la
posibilidad de entrever y comprender la vision de la historia y, también, la relacion entre
pasado y presente que tienen los estudiantes.

No todos los jovenes- solo 8 (ocho) estudiantes- se explayan en la explicacion del tema
que recuerdan y en el porqué del recuerdo y contando con el respaldo de sus
escritos/textos podemos aproximarnos a la visién de la historia y ,en ciertos casos, a la
vision del tema recordado. Entendemos por vision la manera y posicion adoptada para
explicar y/o interpretar el tema o recorte elegido y da cuenta de su saber. Otros rasgos
que caracterizan la visién/es de la historia construida son:

*-El valor asignado al contenido: para aprehenderlo recurren a secuencias y hechos
importantes del periodo o tema, con sentido y comprension, sin desatender la vigencia
que posee o detenta'”.

*-Integran varios elementos necesarios para darle comprension global a un periodo o
proceso historico. Asi toman en cuenta aspectos diversos como el econémico, social,
politico y como dice el informante “Incluido los nombres de los personajes que tuvieron
una fuerte influencia en esos tiemposls. Otro alumno, en este mismo sentido, alude a la
vision de la historia como materia escolar y lo expresa asi: “...A los temas los recuerdos
porque eran tipicos temas de un programa escolar, ademas me gustaba como se iban
entrelazando los hechos o acontecimientos y por consiguiente, los diferentes aspectos en
relacion a los mismos( econdmico, politico, cultural, religioso)...”"¢

Asi la vision de la historia, desde la perspectiva de estos estudiantes, soporta la relacion
de hechos, acontecimientos y aspectos econdmicos, sociales, politicos.

La relacion entre pasado-presente y viceversa esta escasamente considerada. Solo tres
estudiantes la establecen y la misma esta consignada en la columna por qué lo recuerda.

3

Asi lo expresan: “...Los temas que recuerdo basicamente son las guerras (1* y 2%) ;
Revolucion Cubana; Guerra Fria y los recuerdo porque son momentos que marcaron la

historia mundial y de los cuales hoy se puede entender el porqué de todo, entre ellas la

' E1 analisis se desprende del cuestionario 28 ( 18, V). Recuerda la Revolucion Francesa, elabora la
secuencia senalando hechos (toma de la Bastilla), datos que interpreta conjugando una serie de relaciones
y justifica por qué elige. Asi nos dice “elegi porque marco el origen de derechos tal cual hoy lo
conocemos, como la libertad de expresion...”.

!5 Corresponde a cuestionario 8. ( 18, m) y hace referencia a la historia argentina de manera general

'S Corresponde a cuestionario N° 16. (19, v.)



- . 17 < .,
diferencia entre el norte —sur” ’; otro —también-recuerda la revolucion francesa y, por

ultimo, otro manifiesta que “el peronismo porque creo que fue una de las épocas mas

favorable par el pueblo y para la clase obrera™'®.

2- La actividad revive la memoria

El recuerdo estd intimamente conectado con la forma de trabajo o actividad realizada en
el aula secundaria. Refieren a este topico cinco estudiantes e indican entre las
actividades los trabajos disefiados por el docente, las estrategias utilizadas para generar

3

aprendizajes y realizar evaluacion. Asi lo expresan: “..haciamos resimenes que la
profesora nos pedia”"’. En este caso el recuerdo se conecta con la actividad o forma de
trabajo realizada en el aula. En otros casos el recuerdo se liga con las frecuentes
evaluaciones realizadas, al recurso utilizado®’, o al estudio de memoria como forma de
aprendizaje’’ e incluso el abordaje reiterado® del mismo contenido- en distintas
materias- otorga perdurabilidad al tema estudiado.

Las distintas expresiones, a partir de las cuales validan por qué recuerdan, muestra —
entre otras cosas- una forma de aprendizaje y como dicen S. Stodolsky “Aunque
después de haber olvidado los hechos especificos, los algoritmos o los conceptos
aprendidos en las escuela, conservamos algunas ideas sobre lo que significa el
aprendizaje de una materia determinada...Las actividades del aula aportan vias de
aprendizaje y desarrollan y consolidan sistemas de creencias. Estas consecuencias de los

~ . . . ., 23
anos escolares, tan duraderas, merecen una vigorosa investigacion .

3- El vinculo afectivo activa el recuerdo

17 Corresponde a cuestionarioN°® 23 (M. C, 18, m.)

'8 Corresponde a cuestionarioN® 26 (J., 18. m.)

' Tomado de cuestionario N° 1 ( 18 afios, m)

20 En este caso, el informante se refiere al uso de recurso , tal es una foto.

*! Recuperamos lo siguiente “De lo que mas recuerdo es de la revolucién industrial Porque me toco
exponer y como lo estudié de memoria , la recuerdo bien. Se trataba de como la manufactura ( los
obreros) eran reemplazados por la maquina o dispositivos mecanicos... . Cuestionario N° 18.

22 ’ r .y

Asi lo expresan: ““ Los temas que mas recuerdo son la revoluciéon francesa y la 1°y 2° guerra porque
fueron los temas que mas tuvimos que estudiar para diferentes materias ( Formacion Etica, ciencias
Sociales, Historia, etc)”. Cuestionario N° 20.

z Stodolsky, Susan, La importancia del contenido en la ensefianza. Piadds. Barcelona, 1991, p. 152.



Cinco estudiantes recuerdan la materia historia y/o sus contenidos por el vinculo
afectivo con el docente y lo manifiestan abiertamente de la siguiente forma: “Los
recuerdo (refiere a Historia argentina) mas que nada por la maravillosa profesora que
tuve y especialmente porque ello hizo que la historia toque mi corazon™’; «...los
recuerdo porque son los temas que mas me interesaban y los dio una profesora muy

»3 También apelan al estilo del docente, a la forma de explicar, a la

querida
profundidad con que trataba el tema.

El vinculo afectivo del estudiante con el docente favorece la relacion con el contenido
en la medida que promueve mayor grado de significacion del contenido por la
disposicion que crea el vinculo. Sin embargo, faltan elementos para realizar

consideraciones y exige ahondar en la investigacion.

De las entrevistas

Realizamos cuatro entrevistas a jovenes de 18 y 19 afios- una mujer y tres varones-
egresados en el 2008, excepto uno que termind los estudios secundarios en el 2007, y
estan inscriptos en diferentes carreras’® de la Facultad de Humanidades. Ademas,
optamos por estudiantes procedentes de distintas instituciones educativas, abriendo el
abanico a egresados de colegios publicos y privados de la ciudad de Salta, del interior y
de otra provincia.

Al momento del analisis de las entrevistas, metodologicamente habiamos llegado a una
saturacion con respecto a los temas listados, elegidos y temas recordados. Con esa
constatacion decidimos trabajarlas en vistas de obtener de nueva informacion que
abonara la investigacion.

Desde esa perspectiva observamos que la entrevista facilita la emergencia de los
contextos que rodearon el aprendizaje de los alumnos referidos a los contenidos de
historia.

La interaccion dialogica estimula sus memorias posibilitando que los contenidos se
imbriquen en construcciones narrativas. Asi, se explayan y narran mas contenidos de
historia europea- coincidiendo con los elegidos y reiterados en los cuestionarios- y

aluden, también, a contenidos de historia argentina que les ensefiaron.

24 Cuestionario N° 10.
% Cuestionario N° 22

% Historia, Letras y Antropologia



Asimismo, como dicen Demaziére y Dubar “Comprender el sentido de lo que se dice no
es solamente estar atento y <hacer suyas> las palabras del entrevistado, sino también
analizar los mecanismos de produccion de sentido, comparar las palabras diferentes,

»27 En efecto, la

desnudar las oposiciones y las correlaciones mas estructurantes
entrevista nos advierte sobre situaciones que condicionan el aprendizaje, tales como:
A- Una historia ensefiada— y podriamos hasta decir historia incorporada- ajena y

3

desvinculada del presente y lo expresan cuando dicen: “...con la profesora. que tuve
vimos lo que es la Revolucion Industrial pero no lo relacionamos con lo que es el
capitalismo. Lo vimos como Revolucion Industrial y nada més. No lo relacionamos con
capitalismo”. ( Entrevista N° 3)

De otra entrevista rescatamos lo siguiente: “No nos hacian esa relacion o una
interrelacion que es reciproca entre el pasado y el presente, no lo mostraban asi,
digamos que era una cosa alejada; sobre todo cuando era historia europea y/o argentina
y nunca nos dicen que nosotros tenemos una herencia occidental y nosotros lo
tomabamos como algo tan lejano”. ( Entrevista N° 2)

B- Indagar cuestiones relativas a los contenidos aprendidos nos
remite a un tipo de conocimiento, a profesores y a los alumnos. A
proposito, la estructura narrativa de la entrevista nos permite
capturar el tipo de conocimiento construido con respecto a los temas
de historia aprendidos en el secundario. Podemos senalar como
rasgos comunes: ubicacion temporal-preferentemente siglos-, una
débil secuenciacion del proceso narrado, no incorporan ni refieren a
las causas y un solo caso seniala consecuencias. Podemos sostener que
los saberes historicos aprendidos en el secundario son presentados de
manera fragmentada, con escasa conexion y poca utilidad.

C- Describen las formas de aprender historia cuando dicen que: “...en el secundario nos
daban para leer, bueno uno lee e interpreta como quiere y es como si el secundario lo
tomas bien o si no también, la cuestion es estudiarlo y aprobar y por ahi no te dicen este
proceso influye porque gracias a esto estas aca...”. (Entrevista N° 2). Otro expresa que
“a mi no me gustaba estudiar de memoria pero habia compaifieros que si, que decian las
cosas tal como...claro por el hecho de zafar, porque no les interesaba” (Entrevista N° 3)
y por ultimo otro declara “...no le daba mucha atencion por el hecho de que no habia
ningln incentivo o algo que motivara que yo le diera mas atencion”. (Entrevista 4)

D- Los itinerarios seguidos por los alumnos hasta terminar el secundario proyecta un
tipo de aprendizajes no siempre coincidente con los realizados por quien empezd y

termind su formacion en una misma institucion educativa. Un ejemplo de esto es el caso

2" Kronblit, A. L. (Coord.). Metodologias cualitativas en ciencias sociales. Modelos y procedimientos de
andalisis. Ed. Biblos.2004, Buenos Aires. Pag. 25



del Entrevistado 2** quien comenzé en una Escuela Técnica y termind en el colegio
Américo Vespucio; sus conocimientos sobre historia argentina son aquellos impartidos
en la escuela primaria pues él, en octavo afio de la escuela técnica tenia que ver historia
argentina y no lo hizo porque el profesor tenia que completar el programa de séptimo y
luego se cambid de colegio y paso a ver contenidos de historia universal.

E- La existencia de situaciones extraordinarias, como concursos sobre contenidos
historicos, permite al estudiante profundizar sus conocimientos en historia. Asi, la
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lectura de la Entrevista N° 3%’ nos brinda el siguiente relato: “... en realidad vi varios
temas y tengo que hacer la aclaracion que de mi secundario participé dos afios
consecutivos de unas olimpiadas de historias y sociales que eran regionales y
participé...me inscribi. El 1° afio sali primero y vine aca pero sali 3° y no clasifiqué para
ir a Santa Fe y en el 2° afo sali 3° y alli me gust6 bastante lo que es el capitalismo y la

globalizacion.”

Conclusiones provisorias

Al momento de cerrar este trabajo importa sefialar que los diferentes instrumentos
utilizados para recolectar datos y otra informacion necesaria fueron suministrados a los
estudiantes en diferentes momentos del primer cuatrimestre del presente afio: el
diagnostico en el mes de marzo, el cuestionario en la segunda quincena de mayo y las
entrevistas se realizaron en el mes de junio.

Una primera interpretacion integrada nos lleva a decir que los
estudiantes dan cuenta de algunos contenidos de historia aprendidos
desde una perspectiva de saber descontextualizado y muchas veces
atemporal. Sefialan algunos personajes cuando se refieren a historia
argentina, especialmente a Peron. No ocurre lo mismo con la historia
de europea, de esta solo nombran a Hitler. Los relatos justifican la
permanencia del tema o del personaje en sus memorias por la forma
en que la docente explica y/o por cualidades particulares de cada
alumno. Este rasgo aparece recurrentemente en el cuestionario y en la
entrevista de donde extraemos lo siguiente: “recuerdo este contenido
porque a mi siempre me gusto la Historia”.

Avanzando en la interpretacion inferimos que los contenidos de
historia aprendidos en el secundario son saberes de poca utilidad, y

2 Entrevistado N° 2: varén 18 afios, egresado de un colegio privado de la ciudad de Salta

¥ Entrevista N° 3: varon, 18 afios, egresado de escuela publica de Cafayate, poblacién ubicada a 200 Km
de la capital.



hasta una suerte de sinsentido, ahora que son alumnos universitarios.
Al mismo tiempo, visualizamos la representacion de la historia
ensefiada en la escuela media desvinculada de sus presentes y en
ruptura con la formacion universitaria. Ademas, los estudiantes se
pensaron ajenos y por fuera de esos contenidos.

Del relato obtenido de las entrevistas— las cuales fueron realizadas al
finalizar el primer cuatrimestre —inferimos que los alumnos no solo
describen la forma en que aprendieron historia en el secundario sino
que todos logran argumentar sobre cudl o cudles son las falencias-
ausencias por las que no lograron poner mas atencion, aprovechar,
estudiar y comprender historia. Al respecto la entrevista N 2 nos
aporta lo siguiente: “...en el secundario nos daban para leer, bueno
uno lee e interpreta como quiere y es como si el secundario lo tomas
bien o si no también, la cuestion es estudiarlo y aprobar y por ahi no
te dicen este proceso influye porque gracias a esto estdas acd, o gracias
a esto hay escuela o porque se produce una revolucion industrial alla
en el siglo no sé cuanto tenemos tal cosa. No nos hacian esa relacion
o una interrelacion que es reciproca entre el pasado y el presente, no
lo mostraban asi, digamos que era una cosa alejada ; sobre todo
cuando era historia europea y/o argentina y nunca nos dicen que
nosotros tenemos una herencia occidental y nosotros lo tomabamos
como algo tan lejano”.

Y para reforzar la representacion de historia ensefiada con que llegan los estudiantes a la
universidad, se incluyd en la entrevista la siguiente pregunta ;coémo ensefiarias un
tema/este tema a los alumnos del secundario? A lo que contestaron lo siguiente: “bueno
creo que se tiene que empezar por mostrar, mas que decir es tal dia, de tal mes, tal
persona, esa cosa tan pesada, y empezar por decir...y mostrar que no es una cosa tan
lejana , que no es ajena, que tiene influencia en el presente y que todavia se sigue
viviendo y que tiene influencia que tocaron a toda la sociedad y no solamente alla lejos
en lo que seria Europa o lo que seria el pasado y que el pasado si tiene esa relacion.
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Primero eso, esa relacion, antes de empezar con fechas...””". Otro estudiante, dice: “Yo

entendia la Historia como si habia una fecha que era precisa y no que ...y no como ahora

que tomamos una fecha que es para ubicarnos en el tiempo...y yo pensaba que era asi tal

cual y te explicaba una fecha... aca termina una etapa y comienza otra...”"

A modo de cierre la vision de la historia ensefiada depende no solo de
sus condiciones individuales sino también de sus itinerarios escolares,
de sus creencias y fundamentalmente el que aprende es un sujeto y
“...Un sujeto es: Un ser humano abierto a un mundo que no se reduce
al aqui y ahora, y a su vez soportado por esos deseos, en relacion con

3% Corresponde a la entrevista N° 2

3! Corresponde a la entrevista N 4



otros seres humanos, que son también sujetos, un ser social... que
ocupa una posicion en un espacio social, que estd inscripto en
relaciones sociales; un ser singular... que tiene una historia,
interpreta el mundo, da sentido a ese mundo, a la posicion que ocupa
en él, a sus relaciones con otros, a su propia historia, a su

. 032
singularidad’™".

32 Charlot, B. La relacién con el saber. Elementos para una teoria. Libros del Zorzal.2007, Argentina.
Pag. 55



