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Resumen

Actualmente la Historia se encuentra en un proceso de deconstrucciéon y
reconstruccion que intenta superar tanto visiones positivistas como diversos niveles de
fragmentacion en su rechazo dando cuenta de una saludable potencialidad. En este
marco, la historia reciente/presente (HRP), y los debates tedrico-metodoldgicos que
despertd en su constitucion particular han contribuido a su interpelacion. Compleja,
reto para quienes la investigan y la ensefian, despliega problemas ineludibles
inherentes a su propia parcela. Para la didactica, la comprension por parte de los
alumnos de las realidades socio-historicas presentes constituye una de las finalidades
cardinales.

En nuestro pais y en los ultimos afios se detecta un aumento de investigaciones
educativas sobre la ensefianza de la Historia reciente que ha logrado organizar nacleos
reflexivos sobre el abordaje ineludible de las historias dolorosas ligadas a la de la
Gltima dictadura militar argentina. Sin embargo, la mayoria de ellas no resultan de
haber abordado los problemas que excedan al pasado reciente traumatico o aquellos que

devienen de la préactica de su ensefianza. Creyendo en la necesidad de profundizar


mailto:bangelini@hum.unrc.edu.ar
mailto:abrunas@yahoo.com.ar
mailto:amparoarevalo@hotmail.com

nuestros conocimientos sobre cdémo corresponderia ensefiarlas en el marco de la
diversidad, la presente ponencia encuadrada en una investigacion de caracter cualitativo
actualmente en curso’ intentara dar cuenta de los avances sobre la construccién de un
caso en la localidad de San Carlos de Bariloche cuyos objetivos bucean las relaciones
forma/contenido de la ensefianza de la HRP vy reflexionan sobre el dispositivo de

practica llevado adelante en un Centro de Educacion Media hacia fines del afio 2010.

La ensefianza de la historia reciente/presente y la investigacion en curso.

El siglo XXI y las demandas de la contemporaneidad encuentran a la Historia en
un entrecruzamiento de nuevos problemas que la ubican como un campo diverso,
complejo, actualmente pensado en crisis, parcelacién, diversidad de didlogos
interdisciplinarios y busquedas con un ejercicio ya importante de nuevas practicas y
produccion. La irrupcion del trabajo con el tiempo presente como posibilidad de
historizar lo coetdneo fue cursando también interesantes debates especificos que,
convergentes y divergentes en distintos aspectos, no impidieron su consolidacion visto
como objeto por algunos historiadores 0 como perspectiva por otros. Pensada la parcela
con parametros moviles en su delimitacion ya no hay dudas sobre la importancia que
posee para el historiador el trabajo con los testigos de un acontecimiento histérico de su
coetaneidad y por lo tanto con la posibilidad de crear sus propias fuentes. En este
sentido hay quienes sostienen que su demarcacion debe fundarse en un criterio donde
prime lo metodoldgico (Soulet, 1994), pues es sabido que otra de las caracteristicas con
su trabajo tiene que ver con un contexto de fuerte influencia mass mediética.
Testimonialidad y trabajo con la memoria, campo de experiencia y expectativas sobre
un sujeto que se resitua, vinculos con la identidad y compromiso cientifico, politico,
ético y moral le otorgan al trabajo con la parcela caracteristicas peculiares que se
redoblan en el aula. El profesor necesita repensar y revisar cuestiones teorico-
metodologicas fundamentales para realizar propuestas de ensefianza que se ajusten a sus

caracteristicas y a la controversialidad que produce su tratamiento. Y en este sentido,

Y “Profesores y enseiianza de la historia reciente/presente”  proyecto de

Investigacion en escuelas pablicas de la provincia de Rio Negro y Neuquén-
Facultad de Ciencias de la Educacién - Universidad del Comahue- Directora: Dra.
Graciela Funes



aunque ya ha sido lo suficientemente enunciado, interesa seguir remarcando el desafio
que ello implica para valorar los ensayos y las busquedas de los profesores que
manifiestan interés y conviccion en la necesidad de ensefiar a pensar historicamente los
problemas propios del tiempo reciente/presente en las aulas buscando generar

imaginarios sociales y narrativas cada vez mas inclusivas (Fontana: 2003).

En este marco y considerando que muchas de las investigaciones que se han ido
desarrollando aun manifiestan debilidad en relacion a los problemas que los profesores
enfrentan en la practica de la ensefianza de esta parcela, el proyecto de investigacion
de perfil cualitativo en curso que hemos iniciado el afio pasado contemplo en la
construccion de casos instrumentales (Stake: 1995) y teniendo en cuenta las lineas de
la investigacion-accion (Mac Kernan: 1999) un espacio de indagacion-aprendizaje
respetuoso y profundo.

Habiendo partido de definir nuestro rol de investigadoras sentado en una
observacion participante moderada (Spradley: 1980) donde las facetas de mayor
intervencion estuvieron dadas en la facilitacion y creacion de la hipétesis de trabajo
aulico y habiendo podido generar el dispositivo de practica que requirié tanto los
acuerdos previos con el docente como el planteamiento de los interrogantes que nos
trazamos para el caso local en su primera fase de investigacion, se tratara en la presente
ponencia de presentar una aproximacion a algunos de sus resultados. Con tal propdsito
en primer lugar nos explayaremos brevemente sobre algunos aspectos del marco
tedrico-metodoldgico en relacion a los instrumentos de recoleccion de datos y en
segundo lugar sobre algunas lineas analiticas y de interpretacion del campo trabajado
finalizando la comunicacion con una serie de nuevos interrogantes y algunas hipétesis

que nos permitirdn continuar con la dialéctica del proceso de indagacion.

El marco tedrico-metodoldgico de la investigacion vy los instrumentos de

indagacion

La investigacion cualitativa que llevamos adelante se halla inscripta en el campo
de la didactica de la historia. Compartimos con Vasilachis de Gialdino (1992) que los
métodos cualitativos que remiten fundamentalmente al paradigma interpretativo actlan

sobre contextos “reales” donde, en este caso nosotras como investigadoras implicadas,



procuramos acceder a las estructuras de significado propias de la realidad socio-educativa
a indagar privilegiando la observacion participante. Segin Sirvent (2004) los métodos
cualitativos no buscan explicar, sino fundamentalmente comprender desde lo holistico
un sentido de totalidad dialéctica que hace hincapié en la posibilidad de un trabajo

profundo con pocos casos.

Las opciones sobre las técnicas de recoleccion de informacion para construir los
datos que seleccionamos mantienen una relacion coherente con la ldgica investigativa y
los interrogantes que nos trazamos para el caso: ¢Qué debe saber un profesor para lograr
buenas construcciones metodoldgicas de ensefianza de historia reciente/presente en
estos contextos socio-histéricos? ¢(Como debe construirlo? ¢Qué caracteristicas
particulares adquiere la construccion de la episteme objetiva? ;Qué cuestiones de lo
axioldgico serd necesariamente Optimo hacer consciente por parte del docente? ;(Qué
lugar debe ocupar la reflexion ético-politica en el proceso? ¢Qué elementos
fundamentales de la dimension epistemoldgica subjetiva debera tenerse en cuenta para
lograr  buenos  aprendizajes en los alumnos cuando se trata de procesos
recientes/presentes? ;Qué tipo de intervenciones, conexiones conceptuales y
articulaciones ligadas a sus finalidades debe poder realizar dinamicamente un profesor

al ensefiar lo reciente/presente?

Para tales prop6sitos nos hemos valido de registros de trabajo en cuaderno de
campo, tres entrevistas (dos semi-estructuradas utilizadas para seleccionar al docente y
otra estructurada realizada después de la puesta en practica del dispositivo) y la
observacion y registro de una secuencia de 5 clases llevadas adelante por el profesor de
historia que se incorporé al equipo de trabajo. En la utilizacién de este ultimo
instrumento el criterio de registro fue fundamentalmente etnografico creyendo como
sostiene Geertz (1973) en la necesidad de buscar la posterior interpretacion de las
realidades culturales a indagar en las estructuras significativas y redes de significacion

que la organizan.

El dispositivo que llevo adelante la construccion metodolédgica de ensefianza de
historia reciente/presente que se analizara fue desarrollado entre junio y diciembre de
2010 y trabajo como contenido la emergencia de los Nuevos Movimientos Sociales en

América Latina seleccionando dentro de este proceso y el caso boliviano el acontecimiento



altamente conflictivo conocido como “Guerra del Agua” en la localidad de Cochabamba

que se dio durante los meses de enero y abril de 2000.

Entramando los datos del campo

Se tratara a partir de aqui de lograr una aproximacion a la integracion comprensiva
de los datos recolectados a partir de los instrumentos especificados intentando dar cuenta
de una trama que tenga en consideracion los tiempos y momentos del proceso de nuestro
analisis y aprendizaje. La triangulacion de los mismos es definida por Denzin (1978)
como la combinacion de metodologias para el estudio de un determinado fendmeno,
siendo un plan de accion que le permite al investigador combinar en una misma
indagacion variadas observaciones, perspectivas tedricas, fuentes de datos y metodologias.
Sin embargo, en este caso no se tratar4 de combinar métodos cuantitativos con métodos
cualitativos sino de encontrar una légica de significaciones provenientes de la empiria a
partir y solamente de una triangulacion entre investigadoras (dos en este caso) y una
triangulacion de datos intrametodoldgicos (Vasilachis de Gialdino: 1992) provenientes de

distintos instrumentos del mismo método cualitativo.

La planificacion y el dispositivo de practica de la propuesta de HPR

Al decidir como investigadoras y luego de las entrevistas semi-estructuradas
realizadas iniciamos el trayecto con aquel profesor con el que ibamos a trabajar. Los
criterios y argumentos que nos permitieron la opcién tuvieron que ver con su
disposicion y apertura hacia el trabajo propuesto, sostener el hecho de encontrarse
realizando experiencias de ensefianza sobre la temporalidad reciente dentro del espacio
latinoamericano, encontrar entre sus intencionalidades una manifiesta importancia a
desarrollar un pensamiento critico en sus alumnos, su valorizacion al trabajo con
diversidad de materiales donde se le daba importancia a los medios de comunicacion —
entre otros-, encontrase atento a los intereses de los jovenes y el hecho de sostener que
el trabajo con la actualidad era importante en la ensefianza y llevado adelante como eje

articulador en sus propuestas. Luego de un conjunto de acuerdos® favorecimos la

Todas estas cuestiones propias de la primera parte de la construccion fueron explicitadas en la
ponencia “Investigar la ensefianza de la historia reciente/presente. Recorridos y reflexiones
sobre la construccion de un caso” en las 1l Jornadas Internacionales de Ensefianza de la



apropiacion de algunas cuestiones tedrico-metodoldgicas sobre la ensefianza de lo
reciente/presente 'y sugerimos bibliografia que permitiera abordar el contenido
seleccionado. Dentro de la bibliografia se tomaron trabajos de sociélogos, historiadores y
también de periodistas especializados en América Latina.

Quedaron expresados en nuestros registros de campo cierta imposibilidad de
abordaje y discusion sobre aquellos nucleos que considerabamos importantes en cuanto a
las caracteristicas de la parcela temporal y por lo tanto la posibilidad de anticipar en
mejores condiciones cierta nueva modalidad y articulacion entre: finalidades e
intenciones a llevar a cabo en la ensefianza, materiales y estrategias a seleccionar y las
posibles intervenciones docentes que podria exigir la puesta en practica de una propuesta
de HRP. En este sentido entendemos que la particularidad de la investigacion
cualitativa reside en su dependencia de “la racionalidad dialogica con los sujetos” que
investigamos. Segun Scribano (2008), en la investigacion cualitativa aparecen, se
cruzan y superponen saberes y conocimientos sobre el fenébmeno que agudizan nuestra
necesidad de alerta metodologica.

“¢Como comprendera el docente las relaciones temporales?, ;Como ponderara
la idea de trabajar con los testimonios de los sujetos que participaron/an de un proceso
histérico considerado “aln abierto”? ¢Podrén las finalidades discutidas para esta
propuesta guiar su practica?”’ Fueron algunas de las preguntas que nos hicimos.

En mejores condiciones fue trabajado el recorte del contenido de HRP
acompafiando la construccion metodoldgica.

La seleccion realizada sobre el acontecimiento la “Guerra del agua en Bolivia
(2000)” nos permitiria analizar los elementos que distinguen la emergencia de los
Nuevos Movimientos Sociales en América latina dentro de la diversa realidad politico-
social de la region de los ultimos afios inscriptos en la constitucion de un cierto espacio
de convergencia internacional opuesta a la mundializacion neoliberal bautizada por
algunos medios de comunicacion como movimiento “antiglobalizacion” o
“altermundialista” encontrandose dentro de un ciclo de levantamientos y conflictos
sociales que en el continente tuvo su punto de inflexion en 1994. La mayoria de los
cientistas sociales reconocen en el emblematico levantamiento zapaitsta mexicano de

impacto internacional el alumbramiento de este ciclo y de algunas de las

Historia y X1 Jornadas de investigacion y docencia de la Escuela de Historia, Salta 17,18 y19
de noviembre de 2010



particularidades que, con su emergencia, comienzan a distinguirse en la mayoria de los
movimientos populares que ocuparon el escenario cada vez mas intenso de la
conflictividad social en esta etapa. Tanto por sus caracteristicas organizativas como
por sus formas de lucha, sus inscripciones identitarias, sus formas de accion colectiva, y
sus entendimientos en relacion al poder, la politica y el Estado, estos movimientos
sociales se hicieron novedosos. Dentro de la historia reciente de Bolivia “La Guerra
del agua” (2000) da origen a la apertura de un periodo que culmina con la “Guerra del
Gas” (2003) y luego la renuncia del gobierno del presidente Sdnchez de Lozada con la
apertura de un proceso de transicion que expres6 los combates del movimiento
cocalero de la regién del Chapare y del movimiento indigena en el Altiplano
culminando con la posibilidad del ascenso posterior de Evo Morales al gobierno de
dicho pais.

En nuestras notas de campo quedaron registrados los momentos en que pudimos
compartir y debatir el contenido a trabajar pero no logramos registrar en profundidad
nuestras propias autoreflexiones como investigadoras y como parte de la produccion de
conocimiento (Vasilachis de Gialdino: 2006) en esos encuentros.

El siguiente paso nos involucré pensando Yy ejerciendo roles de participacion aun
mas activa desde el que habiamos definido trabajar junto al docente y en relacién directa a
las posibles estrategias didacticas a anticipar y los materiales que iban a servir de
mediacion en la reconstruccion del proceso historico del contenido poniendo en
discusion algunos de los criterios de seleccion de los materiales de ensefianza que
consistieron en: diversos articulos de diarios bolivianos de distinta datacion (algunos
coetaneos al evento mismo y otros de ellos atravesados por la memoria del acontecimiento
que vehiculizo su déecimo aniversario en 2010) un video-documental sobre los momentos
mas algidos del conflicto donde podia observarse la accion de los protagonistas y
escucharse algunos testimonios de los sujetos sociales intervinientes y una serie de
conceptualizaciones sobre viejos y nuevos movimientos sociales.

Cuando el docente lo dispuso y en relacion a su planificacién y anticipaciones, la
puesta en practica de la propuesta de ensefianza consistié en cinco clases sucesivas: dos de
una carga horaria de 80 min y tres de 40 min.

Nuestra atencion se dirigi6 en ese momento al campo de la practica escolar,
entendiendo como sostiene Merchan lIglesias (2002) que “la clase de Historia es el
escenario en el que se culmina el proceso de seleccion y configuracion del

conocimiento que se pone a disposicion de los alumnos, de manera que el anélisis de lo



que en ella ocurre nos ayudara a conocer las caracteristicas de ese conocimiento vy,
sobre todo, a comprender los mecanismos que operan en su determinacion”.

Las observaciones fueron realizadas sélo por una de nosotras. La intencion estuvo
sentada en ingresar al aula de la manera mas natural posible buscando disminuir al maximo
nuestra influencia sobre el desenvolvimiento del docente y del grupo y para establecer
una relacion de confianza y comodidad con todos los sujetos intervinientes de la
investigacion.

Segun la percepcion del docente esto pareciera haberse logrado ya que: “el grupo
se abrio a la observadora (...) los chicos no se sintieron inhibidos y participaron de
manera natural. Creo que se potencio la iniciativa de los chicos, el hecho de que hubiera
alguien distinto a lo cotidiano. Los alumnos se predispusieron mejor”

En el marco de esa particularidad, el trabajo de campo era entendido por
nosotras como un verdadero momento de inflexion, clave en la concrecion de la
relacion dialdgica y creadora con los sujetos con los que compartiamos la indagacion.
Como sostiene Scribano (2008) es posible definir analiticamente la observacion como el
momento de identificacion de los criterios y de la informacion relevante para la
investigacion en busqueda de las caracteristicas interpretables del fendmeno intentando
utilizar la maxima capacidad posible de registro de escenarios, agentes y relaciones
sabiendo que de eso depende gran parte de su éxito (Scribano: 2008). Para ello
recurrimos a un tipo de registro donde se combind tanto modos descriptivos como
narrativos dando claro lugar a la captacién y escritura textual de didlogos claves en la
interaccion entre el docente y los alumnos.

En nuestras notas de campo hicimos notar la ausencia de encuentros o
reflexiones entre cada una de las clases llevadas adelante y la necesidad de que éstos
momentos hubiesen sido posibles.

Sobrevino luego el trabajo de interpretacion de los registros de observacion de
las clases, situacion que se llevd a cabo solamente entre las dos investigadoras
volviendo a registrar la imposibilidad de contar con el docente por lo menos en una
oportunidad.

Tomando a Lemke® (1997) y por lo tanto destacando el espacio dialdgico que se

dio en el aula en el abordaje del contenido de HPR intentamos analizar y comprender

3 . . .

La decision de tomar las categorias que aporta Lemke estuvo sentada en los aportes que el autor realiza
desde la sociosemiética pues para €l “hablar ciencia” significa hacer ciencia a través del lenguaje. En
este sentido la ciencia no s6lo es vocabulario y gramatica sino un sistema de recursos para construir



dentro de la secuencia de clases determinados episodios” significativos. Como sostiene
el autor, una clase es una actividad social y tiene un modelo de organizacién, una
estructura. Tiene un principio y un final y como todos los otros tipos de actividades
sociales, se construye: “primeramente, las personas involucradas se interrelacionan unas
con otras, paso a paso, actuando estratégicamente dentro de un juego de expectativas en
cuanto a lo que puede suceder (la estructura de actividad®). Pero al mismo tiempo estan
elaborando significados complejos acerca de un tema en particular al combinar palabras
y otros simbolos (el patrén tematico®)”

Utilizando las categorias de patron temético y de actividad identificamos
ciertos rasgos presentes en ellas que ejemplificaremos con fragmentos de las clases y

nos permitiran luego reinterpretar los datos de las entrevistas volviendo a triangularlos.

1- Escasos mondlogos docentes que presenten o desarrollen aspectos del patron
tematico del contenido seleccionado de HRP:

Ejemplo Clase 1

En esta clase se presenta el acontecimiento de la “Guerra del Agua” y se comienza a
trabajar su reconstruccion a través del analisis de fuentes periodisticas, algunos articulos
del diario La opinion coetaneos al evento (2000) otros los del diario Los tiempos
tomando en cuenta el aniversario de los diez afios (2010) (ambos periddicos de Bolivia)

significados, “nuestro lenguaje nos proporciona una semantica. La semantica de un lenguaje es su forma
particular de crear similitudes y diferencias en los significados. Necesitamos de la seméantica debido a que
cualquier concepto o idea particular tiene sentido sélo en términos de las relaciones que tiene con otros
conceptos ¢ ideas (...) Para hablar ciencia, o de cualquier otra materia, tenemos que expresar relaciones
entre los significados de diferentes conceptos y la semantica es el estudio de como usamos el lenguaje
gara hacer esto.” (Lemke, 1997:12)

El autor define episodios a momentos claramente definidos donde se producen cambios en el tipo de
actividad (estructura o funcion) o en el tema (...) “Una clase tipica puede tener desde tres o cuatro a mas
de diez episodios bien definidos. Los episodios mas largos muchas veces estardn subdivididos por
cambios de tema mientras se mantiene la misma actividad. (...) Existen muchos criterios capaces de
definir el principio y el final de un episodio, mas no siempre coinciden” (Lemke, 1997: 64)

Segun Lemke (1997) las categorias como el didlogo y el mondlogo son solo <estructurales>;
Unicamente nos indican el tipo de secuencia de accion que puede ocurrir pero no su proposito o funcion.
Estos patrones de estructura de actividad se pueden usar en clase para muchas funciones diferentes.
Aparte del dialogo triadico los patrones de estructura mas importantes son: monélogo de profesor, dialogo
de texto externo, didlogo a dio profesor-alumno, trabajo individual, trabajo en equipo y trabajo en la
pizarra. Otros tipos de actividad pueden ser: didlogo de cuestionamiento profesor-alumno, didlogo de
cuestionamiento de alumnos, debates profesor-alumno, dialogo verdadero, demostraciones, explicaciones
y resimenes de profesor, trabajo individual.
® gl patron tematico “es un patrén de relaciones semanticas que describe el contenido temético, el
contenido cientifico de un area del conocimiento en particular. Es una especie de red de interrelaciones
entre los conceptos cientificos dentro de un campo, descritos semanticamente en los términos en que se
utiliza el lenguaje en ese campo. (...) De aqui que el didlogo cientifico tenga dos patrones: uno de
organizacion representado por su estructura de actividad y un patrén tematico. En un dialogo, suceden por
lo menos dos cosas a la vez.” (Lemke, 1997: 29)



Registro textual (fragmento)

El profesor cuelga el mapa del continente sudamericano a un extremo del pizarron.

P: Bueno chicos, vamos a trabajar una serie de recortes periodisticos. Ya les habia
anticipado que ahora sera sobre Bolivia y un acontecimiento conflictivo que se dio en
ese pais hace diez afos atras y fue importante.

El profesor reparte las fotocopias de los articulos, un juego por alumno.

P: Trabajamos en el banco, cada uno lea un articulo.

Varios alumnos preguntan al profesor: ¢Qué pas6 aca? ¢Qué es Cochabamba? ¢Qué
es aniversario?

P: Cochabamba es una ciudad de Bolivia (indica en el mapa). El profesor re-pregunta:
¢ Qué es un aniversario?

No aclara el concepto. Un grupo discute si se trata de un acontecimiento o de varios.

P: Son dos articulos distintos con el mismo eje

Los alumnos responden a coro: “la guerra del agua’
P: Fue un antes y un después para la gente. A partir del aniversario tenemos que
reconstruir qué paso.

Trabajan en grupo y el profesor se acerca a cada uno de ellos. Luego invita a socializar
las respuestas a una guia de preguntas que propuso.

P: Qué informa el diario Los Tiempos?

A: Un aumento en las tarifas

A: Un tarifazo!

A: Y termino con la expulsion de una empresa....

P: Que es transnacional

’

La clase continda y finaliza siguiendo esta dindmica con pocas intervenciones de
caracter densamente explicativas desarrolladas.

2- Deébiles articulaciones/conexiones a través de las intervenciones docentes
entre patrones de actividad y patrones semanticos al trabajar con los
materiales que mediaron el abordaje del contenido seleccionado de HRP.
Escasos dialogos triadicos’

Ejemplo Clase 2
En esta clase se continGa reconstruyendo el acontecimiento a través de un video y con el
propdsito de identificar sujetos colectivos actuantes en el conflicto.

Registro textual (fragmento)

El profesor recuerda lo trabajado en la clase anterior.

P: Qué habiamos visto la clase pasada ¢qué pas6? Con esos dos diarios reconstruimos
lo que habia pasado en Bolivia...

Al: La privatizacion...

" El autor considera al dialogo triadico como un patrén de por lo menos tres partes: pregunta-respuesta-
evaluacion. “Dentro de la estructura que por el momento nos ocupa, la accion de evaluacion del profesor
no es opcional. Si, por ejemplo, el profesor permanece callado y no hace una evaluacion positiva, los
alumnos supondrén que su silencio equivale a una evaluacion negativa e intentardn dar una respuesta
diferente. (...) Tras una evaluacién negativa, el profesor tiene varias opciones (...) El didlogo tiende a
continuar hasta llegar a una evaluacion positiva” (Lemke, 1997:24)



P: El “tarifazo”, hubo un conflicto muy importante (...) vamos a ver qué cosas
ocurrieron en abril de 2000. Después vamos a volver a recordar donde esta
Cochabamba y Bolivia en el mapa. Preguntas que habiamos hecho en los recortes
periodisticos. Qué preguntas trabajamos?... Pongo los protagonistas directamente
(Refiriéndose a que no volvera a copiar las preguntas en el pizarrdn, sélo las respuestas)
Interrupcion por ingreso de la preceptora

P: Basicamente lo que quiero es que vayan tomando nota y organizando la explicacion
de lo que sucedid por aspectos y que logren ver quiénes estan actuando...

Al: Las mismas preguntas pero para el documental no?

P: Si...y algo mds... el video dura 20’°, lo dividiremos en dos, vemos una parte, lo
analizamos y luego la otra.

P: Aspectos economicos (por ejemplo)... aumenta la tarifa... de qué estoy hablando?
politicos: se aplica el neoliberalismo y se impone... Cuando vemos que la gente se
manifiesta y rechaza algo de qué hablamos...? De un aspecto econémico?

Al: No!

Al: social...

No queda claro qué deben registrar. Comienza a proyectarse el documental sobre la
“Guerra del Agua”. El profesor ha encargado a un alumno que maneje el control remoto
y va deteniendo el documental.

P: Hacé una pausa

P: Arrancd rapidisimo no?

Al: Si....

P: Pregunto... qué era liberalismo?

Al: Una politica

Al: Una politica de privatizacion

Al: Eso es lo que explico de que...?

P: No, recordemos...liberalismo social, politico, economico... Se recortaba la
participacion del Estado, ,jqué era “neo”?...nuevo. Los extranjeros toman las
empresas que deja el Estado en las décadas del 80° 90°. El video nos esta presentando
como estaba Bolivia, qué pretendia la Banca Internacional, el FMI. Arrancamos de
nuevo?

El profesor solicita se reinicie la cinta. Lo hace en varias oportunidades parando para
explicar.

Profesor: Mucha informacién no? No para de hablar!... qué fueron anotando, movemos
la hoja y qué queda?

El profesor hace el gesto de levantar y sacudir suavemente la hoja, como para que algo
caiga de ella.

Al: Los barriles, agua estancada que trae dengue, no?

P: No hay infraestructura

Al: Decia que no hay tuberias...

Al: De quién era esa agua que estaban bombeando?

Al: Les cobraban por tener el agua en esos bidones?

P: Avos te cobran...?

Al: Me cobran las conexiones, los cafios y el agua pero... no es justo que tuvieran que
pagar tanto y que tuvieran en esas condiciones el agua!

P: Qué ideas les surge?

Los alumnos se quedan pensando...

Al: Injusto

Al: Y ellos estan pagando por vivir asi? Les faltaba de todo....

P: Qué mas? Como podemos explicar?



Al: Enfermedad, aca se potabiliza el agua e igual nos enfermamos...

Al: Corrupcion

Al: Ninguna

El profesor solicita se reinicie la cinta y sucesivamente continta haciendo pausas

P: Esta empresa Bechtel, tiene grandes empresas en Chile, Perd, Bolivia. Por ejemplo,
Juan me administra la plata (...). Qué buscaban? “Estamos en el negocio de hacer
plata” (frase que sale en el documental)... recuerden... economia enclave...Melisa?
Melanie?

Al: La plata se la llevan afuera, no les interesa...

P: Claro, economia de enclave

Vuelve a haber reinicios y pausas

P: Luego le van a sacar la concesion a Aguas del Tunari y la pasaran al Pueblo.
Autogestion social de la sociedad cochabambina. El profesor refiere a la “cuestion
social”, contraste entre el empresariado y las empresas que son “mas del pueblo”

P: Pero hay nuevos protagonistas....quiénes estan nucleados?

Formulan respuestas incorrectas

Al: La Coordinadora

Al: Representa al pueblo

Al: Pero la coordinadora....quién era...

P: (En tono de pregunta reflexiva) como se organizan para pelear por sus derechos, lo
vimos en los diarios, quiénes toman la calle?

La clase continla de forma similar donde los conceptos son mas utilizados que
complejizados y logran confirmarse o corregirse con escasa precision las
aproximaciones correctas/incorrectas que realizan los alumnos. Los propoésitos de la
misma organiza con dificultades la practica docente, pues se no logra identificar las
organizaciones, modos de actuar y nuevos sujetos colectivos intervinientes que forman
parte de la “Coordinadora del Agua”.

3-Presencia importante de discusiones cruzadas® y dialogos verdaderos® que
manifiestan controversia

Ejemplo clase 2

Registro textual (fragmento)

P: Este modelo neoliberal traia soluciones al pueblo? Qué sucedié cuando se pusieron
en marcha estas politicas en América Latina y en Bolivia?

Al: Que el pueblo no las queria y no le tenia miedo a la represién

8 “La discusion cruzada es un diélogo entre alumnos donde el profesor tiene Gnicamente el papel de
moderador 0 quiza una posicién igual a la de los alumnos. Una vez que un profesor ha permitido que se
inicie una discusién cruzada, puede suceder que le sea dificil recobrar el control de la palabra.
Generalmente aun cuando los alumnos estan respondiendo a lo que ha dicho un compafiero, se dirigen al
profesor y no al compaiiero” (Lemke, 1997:69)

° “g] didlogo verdadero ocurre cuando los profesores hacen preguntas para las cuales no saben la
<respuesta correcta>. Por ejemplo pueden pedir la opinién de un alumno o que se relate una experiencia
real o pueden simplemente, hacer una pregunta para la cual existe un amplio rango de respuestas posibles.
En estos casos no hay fundamento para una accion de evaluacion de profesor y el dialogo triadico no se
produce. Se dan preguntas de profesor y respuestas de alumno y el profesor tiene la accion optativa de
comentario de profesor, similar a la de elaboracién de profesor en el dialogo triadico (Lemke, 1997:69)



P: Frente a la represion la gente parecia estar unida. Qué piensan de eso?

Al: La gente no le tenia miedo a que le metan un balazo

Al: Porque uno solo no puede hacer nada, mucha gente tiene que ir a reclamar

Al: Se tiene miedo a que te maten

P: Te maten... quiénes?

Al: La policia, la gendarmeria

Al: Depende por qué cosa vayas a protestar...

Al: La empresa era privada, no del Estado

P: Y el Estado alli cdbmo actu6? a favor del pueblo o de la empresa?

Al: De la empresa privada!

Al: No tenés que ir a hacer lio, romper cosas porque asi va a actuar la policia...te van
a pegar

Al: A esos policias también los afecta... ellos también pueden sufiir golpes

Al: La policia responde al Estado

Al: Nadie te esté obligando a hacerlo (se refiere a la labor policial, reprimir)

Al: Y después de queé vivis? Ellos trabajan de eso...

Al: No le podés ni pagar el agua! (risas!)

Al: yo prefiero perder mi trabajo antes que matar a alguien. Eso es la cultura que tiene
cada uno, la violencia, matar o perder el trabajo.

Al: Para mi el Estado les paga por reprimir

Al: Si no les dicen que lo hagan no creo que maten

P: Son los planes econdmicos los que al imponerse provocan estos conflictos

Al: Lastima, se pone en riesgo la vida de mucha gente.

Al: Eso esta mal, se estan abusando de las personas

Al: También se ve la fuerza que tiene el pueblo y ellos tranquilamente podrian haber
dicho bueno, ya estd, pero hicieron todo lo contrario...

Emerge entre los alumnos (de manera casi “independiente” del docente) un importante
debate en torno a los momentos represivos/coercitivos que suelen/pueden desatarse en
los conflictos sociales. Esta fuerte preocupacion en los mismos se debia ademas a una
grave situacion vivida en junio de 2010 en la localidad. Fue endeble la intervencién
docente de diferenciacién y contextualizacion de ambos conflictos, ya sea para
identificar semejanzas o lo fuese para establecer diferencias de variado tipo.

Aproximaciones y nuevos interrogantes

Entendiendo como plantea Vasilachis (1992) que el trabajo cualitativo es inductivo
maés que deductivo y no comienza con una hipotesis sino justamente la genera a partir de
los datos obtenidos del campo, nos proponemos desarrollar algunas de ellas en términos de
aproximaciones a partir de la triangulacion metodica explicitada y sintéticamente expuesta
en el relato de investigacion vertido pero haciendo hincapié ahora en aquellas cuestiones
que se hicieron visibles en la produccion del curriculo de la préctica escolar (pues es alli
donde realmente se resuelven los contenidos escolares) y frente a la conviccion y
necesidad de contar con un conocimiento mucho més profundo sobre la realidad de la
ensefianza de la HRP. Creemos entonces en ese sentido que solamente de esa forma

podremos intervenir para mejorarla. Coincidimos por lo tanto con Merchan Iglesias



(2002) cuando sostiene que la comprension de la légica con la que se suceden las
actuaciones de profesores y alumnos en la clase y el papel que en ellas tiene el
conocimiento escolar, resulta fundamental para explicarnos por qué las propuestas
curriculares innovadoras tienen poco éxito en la practica pedagdgica y, por lo tanto, por
qué, frente a ellas contintan apareciendo en mayor cantidad elementos de continuidad
que de ruptura.

¢Qué de todo ello nos permite aprender este caso?

Las finalidades de la ensefianza de la Historia y en particular de la HRP (sus
cpor qué? y ;para qué? generales) manifestados por el docente en la entrevista
parecieron estar claramente formulados: la lectura critica de la realidad actual
latinoamericana poseia un lugar destacado dentro de sus justificaciones y argumentos.

Sin embargo, sus intervenciones en el aula en relacion al patrén tematico y
patron de actividad demostraron ciertas debilidades sentadas en muy pocas
explicaciones tanto del acontecimiento trabajado, como de los elementos contextuales
del presente histdrico y especificamente de la dimension y problematica a abordar: la
emergencia de los Nuevos Movimientos sociales en América Latina. La escases de esas
redes de relaciones semanticas en la transmision/explicacion que eran necesarias poner
en juego para aclarar, diferenciar conceptos, situar adecuadamente, encontrar
causalidades mdltiples, identificar sujetos sociales intervinientes y caracteristicas de los
mismos, realizar relaciones temporales, favorecer la construccion de hipotesis posibles o
problematizaciones, etc. en el marco de fuertes improntas controversiales que emergian
en las representaciones que traian los alumnos, hacen pensar/interrogar tanto sobre los
aspectos de formacion del docente - inicial y continua-, como en los habitus no
desnaturalizados y construidos de su biografia educativa por un lado, como entonces en
las habilidades practicas necesarias para desarrollar y complejizar procesos de
comprension en los alumnos al trabajar con HRP. La cuestion de la formacion y la
biografia profesional del docente como aquellos ambitos no formales y sociales donde
podria estar participando o integrando no fueron indagados en ninguna de las dos
entrevistas.

Nosotras en el proceso de construccion del caso consideramos que debiéramos
haber fortalecido aln mas el componente participante de nuestro rol en auspiciar y
mejorar la reflexion colectiva del dispositivo de practica especialmente entre clase y
clase. Por un lado, a partir de los registros, abriéndolos a la interrogacion en el

proceso de su puesta en marcha, pero también volviendo sobre la teoria y la bibliografia



disciplinar tematica. El intercambio de lecturas y la lectura compartida, fueron recursos
y momentos utiles incluidos en nuestro dispositivo de investigacion, sin embargo, no
estuvieron lo suficientemente maximizados en momentos claves. Consideramos que
tales momentos son fundamentales para una construccion de sentido compartido que
permita llevar al aula una propuesta de ensefianza de la historia reciente/presente que
pretenda acompafiar mejor el mutuo aprendizaje diferenciado.

¢Entendiamos todos los integrantes del equipo lo mismo por tiempo
reciente/presente? ¢Qué diversidad conceptual habria alli? ¢Cémo seguir
deconstruyendo la poderosa presencia de una concepcion social de temporalidad
parcelada y sin conexiones, especialmente al pensar futuros?

¢Como el docente construye narrativas y explicaciones posibles de HRP? ;Basta
una bibliografia existente sabidamente escasa? ;Como supera -y por lo tanto articula- la
fragmentacion de la informacion circulante en la elaboracion de relatos posibles de los
acontecimientos y estructuras en construccion, abiertas e inacabadas? ¢Ha aprendido a
pensar histéricamente y a vincular tiempos?

¢Necesita contar con mayores habilidades/ aspectos tedrico-metodoldgicos
propios de la investigacion para organizar su propia comprension/explicacion de los
procesos de HRP?

¢Puede el docente aprender habilidades practicas propias para la ensefianza de la
HRP sin dispositivos colectivos de reflexion sobre la préctica?

Estas, creemos, podrian ser algunas de las preguntas que continten guiando la
investigacion, ahora en el proceso de construccion de un nuevo caso y con algunos
presupuestos construidos. Convencidas de que necesitamos producir conocimientos
atiles, urgentes y necesarios en los actuales contextos socio-historicos y educativos
para aportar hacia la ensefianza de un pensamiento histérico sobre los grandes
problemas del presente creemos que necesitamos continuar avanzando  en
investigaciones que faculten conocimientos acerca de como mejorar las practicas de los
profesores de historia para alcanzar mejores logros en la ensefianza de una disciplina y
una parcela y/o perspectiva fundamental, como instrumento privilegiado en la
construccion de sentidos sociales y de esperanzas en un mundo fragmentado y
acelerado que pareciera constituirse en complejas racionalidades de angustia existencial

y Veértigo sin rumbos.
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