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RESUMO:

Este trabalho discute duas experiéncias de interacdo entre a universidade e movimentos sociais: o
Programa de Educag¢ao Superior Indigena Intercultural e o Curso de Agronomia dos Movimentos
Sociais do Campo, realizados na Universidade do Estado de Mato Grosso. Estas duas experiéncias
nasceram de demandas explicitadas por movimentos sociais que orientaram a sua participa¢cio em

todas as etapas das propostas (tanto na elaboragio dos projetos, como na sua gestao e execugao).

*Endereco: Instituto de Geociéncias — Cidade Universitéaria “Zeferino Vaz”, caixa postal: 6152 CEP: 13083-970 Campinas - SP.



Nas entrevistas realizadas com alunos/professores indigenas e alunos/militantes de Assentamentos
da Reforma Agraria, estes reafirmaram a cada momento a sua participa¢do nos projetos como
sujeitos (e ndo como objetos de estudo ou de formacio). Eles destacaram a necessidade de inclusao
dos saberes de suas comunidades no processo de construcao do conhecimento cientifico. Ja os
professores, oriundos de diversas universidades brasileiras, apontaram a articulagao de diversos
saberes no processo de constru¢ao do conhecimento, bem como, a riqueza de seu proprio processo

de aprendizagem.

Ao analisar estas duas experiéncias de graduacao implantados em articulagio com movimentos
sociais, percebeu-se que a discussao da democratizacao do acesso vai além da inclusio de pessoas
pertencentes a grupos sociais menos favorecidos e da polarizacao em torno de politicas universais
versus politicas afirmativas. Trata-se da possibilidade nao sé6 da inclusao de saberes nio legitimados,
como também da interagdo entre varios tipos de conhecimento, que pode fertilizar o processo de

producio de conhecimento no interior da universidade.

O Programa de formaciao de professores indigenas em nivel superior surgiu da reivindicacio do
movimento indigena, por ocasiao da Conferéncia Amerindia de Educa¢io Escolar Indigena
realizada em Mato Grosso, Centro-Oeste do Brasil em 1997, com a presenca de representantes de
86 povos indigenas e convidados de 9 paises latino-americanos e diversas entidades governamentais
e nao governamentais, e iniciou-se na UNEMAT em 2001, contemplando 3 cursos de Licenciatura
Plena nas areas de Linguas, Artes e Literatura; Ciéncias Matematica e da Natureza ¢; Ciéncias Sociais. Entre
2001 e 2006 foram formados 196 professores que atuam nas escolas indigenas do Ensino

Fundamental e Médio, envolvendo 36 etnias e 26 idiomas.

O curso de Agronomia para os movimentos sociais do campo, em atendimento as reivindicagdes
dos Movimentos da Via Campesina no Brasil, iniciou-se em 2005, com 67 alunos dos movimentos
sociais do campo vindos de diversos Estados brasileiros. Esse curso com énfase em Agroecologia e
Sécio-economia Solidaria ¢ realizado pela UNEMAT, em parceria com o Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), a Comissao

Pastoral da Terra (CPT) e, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.



INTRODUCAO:

O objetivo desse trabalho ¢ apresentar a analise de duas experiéncias, o Programa de Educagio
Superior Intercultural Indigena (PROESI) e o Curso de Agronomia para os Movimentos Sociais do
Campo (CAMOSC), em desenvolvimento na Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), com Sede em Caceres, Mato Grosso, regiao Centro-oeste do Brasil. Fundamentados
em documentos e resultados da pesquisa de campo realizada entre atores-chave, a analise aponta
para a democratizagdo do acesso (inclusao de pessoas) e inclusao de saberes no ensino superior, a

partir de demandas e da articulagdo com movimentos sociais.

Esses e outros projetos? tém aproximado a universidade das demandas sociais e tém representado
uma importante mudanca com relacdo as formas tradicionais utilizadas pela universidade em seus
cursos de graduagdo, aproximando a instituicio das necessidades e do quotidiano dessas

comunidades.

A pesquisa de campo aponta a existéncia de formas inovadoras na producao do conhecimento
cientifico, permitindo-nos refletir sobre a possibilidade de novos paradigmas teéricos, pedagdgicos
e educativos no interior da universidade a partir da interacio com os movimentos sociais (indigena
e do campo). Nessas experiéncias, os alunos participam como sujeitos (e ndo como objetos de
estudo ou de formagao) e seus saberes sao incluidos e integrados no processo de constru¢ao do
conhecimento cientifico, beneficiando tanto suas comunidades como a academia com 0s novos
saberes produzidos socialmente, conforme afirma Carvalho® (2004, p.4) “Promover um
envolvimento de mao dupla com as comunidades excluidas é o caminho para se propor esses

novos saberes, até agora tidos como nao-académicos e torna-los legitimos”.

A diversidade étnica provocada por essa forma de inclusdo nos cursos de graduagao produz uma
diversidade cultural importante para o sentido e a fun¢do social da universidade publica. Essa
articulagao de saberes universitarios e nao-universitarios (tratados simetricamente) pode ter um
grande poder transformador da propria vida universitaria. Isso ocorre devido a presenca desta nova

clientela, que traz uma bagagem cultural enriquecedora. (VELHO, 2000).

2 Na UNEMAT, além do CAMOSC e o PROESI, valem mencionar outros projetos como o Projeto de Licenciaturas Plenas
Parceladas para formacao de professores da Rede Publica de Ensino, o Programa de Cotas Etnico-raciais e o curso de Pedagogia da
Terra para a formacdo de professores das escolas dos assentamentos da reforma agraria.
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Desta forma, entendemos essas experiéncias de colabora¢ao entre a universidade e os movimentos
sociais como um processo de aprendizagem de mao-dupla. Vista assim, a relacdo social entre a
universidade e a sociedade pode ser transformadora, nao s6 no sentido da busca da melhoria da
qualidade de vida, mas de inovacdo nas formas de produciao do conhecimento. Na intera¢ao com
diferentes grupos sociais numa relagio de mao-dupla e de troca de saberes, ha uma tendéncia a
produzir e a socializar conhecimentos novos que contribuam para a superacao das desigualdades

sociais.

OS SABERES INDIGENAS NA UNIVERSIDADE: O Programa de Educagio Superior
Indigena Intercultural (PROESI)

O movimento indigena no Brasil vem atuando mais intensificamente desde a década de 70 e 80 na
luta pela demarcagao das terras indigenas, uma luta considerada prioridade, a mola propulsora do
processo. Além de participar na consolidacio da CF/88, a partit da década de 90, passam a
reivindicar outros direitos, como a educacao, a satde e a defesa do meio ambiente. Para eles uma
questao central ¢ a educaciao focada nas escolas das aldeias. Assim a formacao de professores
indigenas ganhou forca dentro da pauta do movimento no pafs pela sua importancia para a
transformacao dessas escolas. A escola € vista como um espago de resisténcia, um instrumento de
luta e de afirmacdo de sua identidade, sempre ligada ao tema dos direitos e ao da demarcacio de
terras. A escola passa a ser um projeto niao s6 de acesso aos conhecimentos acumulados pela

sociedade, mas também de valorizagao das praticas tradicionais indigenas.

As mudangas na relagao entre o Estado brasileiro e as sociedades indigenas siao recentes. Com base

nas reivindicagoes e pressdes populares de liderancas indigenas e de grupos de apoio, a Assembléia



Constituinte de 1988 incluiu, no Capitulo da Educagio, o artigo 210, assegurando aos povos

indigenas a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem®.

A capacidade de organizacio do movimento indigena, na luta por maior autonomia para as escolas,
tornou os professores indigenas protagonistas de uma nova proposta de educagao, possibilitando, a
partir da década de 1990, implementar diversas experiéncias de projetos educacionais especificos
para a realidade sociocultural de cada regido, adotando a pratica da interculturalidade e da
preservacao das linguas e culturas originarias. Esses projetos educacionais se constituem referéncias

importantes para a configuracao de uma politica publica de educag¢io escolar indigena.

Hoje o que se observa em todo o pais é a passagem de uma escola tradicional em que professores nao-indios
lecionavam em portugnés para alunos que s conbeciam suas linguas maternas, assessorados por monitores
indigenas responsavess pela tradugao para uma escola com conteiidos, calenddrios, curriculos construidos a

partir da realidade de cada povo, pelos seus proprios professores. (MEDEIROS & GITAHY, 2008, p.2).

Nesse contexto, configura-se o Programa de Educacdo Superior Indigena Intercultural (na época
Projeto “3° Grau Indigena”) da UNEMAT, decorrente de algumas iniciativas de formagao de
indigenas ja desenvolvidas no Estado desde os anos 1970 e fundamentado nas discussoes e
reivindicacbes do movimento indigena, especialmente de professores, no campo da educagio

escolar indigena.

Com o objetivo de formar e habilitar professores indigenas para o exercicio docente no Ensino
Fundamental e em disciplinas especificas do Ensino Médio, nas Escolas das Aldeias, o inicio do
Programa se deu em julho de 2001, com cursos de Licenciatura Plena nas areas de Linguas, Artes e
Literaturas, Ciéncias Matematicas e da Natureza e Ciéncias Sociais. Neste perfodo, a UNEMAT,
por meio da Comissao de Concursos Vestibulares (COVEST), realizou o primeiro vestibular, com
a oferta de 200 vagas para indigenas em cursos de nivel superior voltados especificamente para os
povos indigenas. No final de 2004, a UNEMAT realizou o segundo vestibular, com a abertura de

mais 100 vagas e, em 2008 com o 3° vestibular, foram ofertadas mais 40 vagas.

* Artigo 210 CF/88: “Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais e, o ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
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A primeira colagao de grau de professores indigenas no Programa ocorreu em agosto de 2006. Na
oportunidade, 186 indios de 36 etnias diferentes receberam o diploma de nivel superior. Em 2009,

formam-se alunos da 2* turma e, em 2012, alunos/professores indigenas da 3* turma.

A proposta curricular do Programa se propde a uma educacdo intercultural, com o
desenvolvimento de estratégias que promovam a construcio de identidades particulares e o
reconhecimento das diferencas, valorizando os costumes, a lingua e as tradi¢oes das comunidades
indigenas. Para a constru¢ao do curriculo, incluindo os eixos norteadores, as estruturas e os
principios dos cursos de licenciatura, foram consideradas as necessidades e questoes trazidas do
movimento e das comunidades indigenas, bem como, as recomendacées de consultores e docentes

envolvidos com a proposta.

Os cursos sao organizados em dez semestres, com dois ciclos: um basico, de carater geral e outro,
de carater especifico. O ciclo basico, de trés anos, tem como objetivo a formacido e habilitacio de
professores para as séries do Ensino Fundamental. O ciclo especifico tem duracdo de dois anos e
habilita os egressos para as disciplinas especificas do Ensino Médio. O programa segue um regime
especial, com um calendario especifico, composto de duas modalidades letivas, com cinco etapas
cada uma. A primeira, efapas de estudos presenciais, de carater intensivo, € realizada semestralmente no
petiodo de férias e recesso escolar dos professores indigenas (janeiro/fevereiro e julho/agosto). A
segunda, etapas de estudos cooperados de ensino e pesquisa, compreendem as atividades realizadas nos
periodos intermediarios entre uma etapa intensiva e outra (mar¢o a junho e setembro a dezembro),
quando os alunos desenvolvem atividades de ensino e pesquisa em suas aldeias, ja que o professor

indigena nao se afasta da sua escola durante a realizaciao do curso.

As etapas intermedidrias, realizadas nas localidades de origem dos professores indigenas, tém sido
consideradas um dos pontos altos do PROESI. Nessas etapas, os professores/cursistas sio levados
a realizar pesquisa com assuntos referentes ao espago e as praticas socio-culturais dos povos
indigenas, que necessitam de consulta junto aos indigenas mais velhos da aldeia (pajés, ancidos e
senhoras). Desta forma, os idosos das comunidades ganham poder como uma fonte referencial
muito valiosa, sendo cada um desses sujeitos os transmissores da cultura de cada povo. Ao

prestigiar o conhecimento local, a comunidade ¢ envolvida com o programa e com a formagao do



professor. De acordo com Francisca Novantino, mais conhecida como Chikinha Paresi®
(entrevistada em agosto de 2007), “a primeira turma trouxe para a universidade o saber dos velhos,

os conhecimentos tradicionais, que veio a proporcionar a interculturalidade”.

Ao adotar uma pratica pedagdgica intercultural, a universidade enfrenta o desafio de substituir um
modelo de transmissdo de conhecimentos fundamentado no eurocentrismo, para outro integrador,
interdisciplinar, cuja énfase estda na relagdo consciente entre sujeitos de diferentes culturas. Para
Elias Januario® (2002, p.21-22), “trata-se de um projeto constituinte, que esta abrindo caminho,
procurando estabelecer o didlogo entre as diferencas étnicas e culturais, unindo o saber indio ao do

nao-indio, possibilitando a visibilidade das diferentes logicas”.

A preocupagao do Programa em adotar metodologias proprias de ensino-aprendizagem tem
contribuido para a comunica¢iao entre o conhecimento académico e os saberes que cada professor
indigena traz de sua experiéncia didatica e do quotidiano da aldeia. Essa pratica pode viabilizar a
integracao entre os diferentes saberes, promovendo a ressignificacio e a criagio de novos
conhecimentos. E um movimento permeado pelas diferencas, mas ¢ justamente nesta relacio de
respeito as diferencas e identidades que o novo acontece. Para o movimento indigena, esses
professores indios que estio se formando no ensino superior possuem um papel fundamental em
suas comunidades, pois sdo vistos como tradutores entre comunidade e sociedade. Eles tanto
decodificam o mundo de fora para a aldeia, como auxiliam a comunidade em sua comunica¢ao com

o conjunto da sociedade.

Chikinha Paresi (entrevistada em agosto de 2007), destaca a existéncia de um “casamento’ entre 0s
saberes da aldeia, por exemplo, com os saberes tradicionais registrados na memoria dos mais
velhos, com o saber ocidental, cientifico que a Universidade estd passando. Para ela, essa
conciliagio esta sendo possivel a partir da pesquisa académica e social, em que o professor/aluno,
aliando a figura do professor ao pesquisador, trabalha questdes da sua sociedade para poder tomar
determinadas decisdes junto as suas comunidades. “A conciliacio entre o saber tradicional e o

saber ocidental, cientifico, ela se da a partir do momento em que os dois se articulam”.

® Chikinha Paresi, nasceu na Aldeia Paresi no Formoso, municipio de Tangara da Serra, e se integrou no Movimento Indigena através
de Daniel Cabixi na década de 80, quando tinha 20 anos. E professora graduada em Histéria, com mestrado em Educacio pela
UFMT, e membro do Conselho de Educacédo Escolar Indigena de Mato Grosso.

® Elias Januario, nasceu em Minas Gerais, graduou-se na UFMT e 14 também fez especializacdo e mestrado, trabalhando com as
comunidades ribeirinhas até 1997, quando fez seu doutorado em Educacgédo na UFMT/UFSCAR. Em 1998 ingressou como professor
na UNEMAT, hoje é lotado no Departamento de Historia, coordenador do PROESI e Vice-reitor da Universidade.
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A articulagao dos saberes é uma questao chave para a sobrevivéncia das comunidades indigenas. O
professor Carlos Argiiello’ da UNICAMP (entrevistado em agosto de 2007) observa a necessidade
apontada pelas comunidades de entender e usar as “ferramentas dos brancos”, para lutar pela
preservacao de sua cultura, que esta sendo modificada pela proximidade deles com a sociedade dos
nao indios:
Esse ¢ um problema para os professores (docentes) que atuam no programa, porque de alguma forma esta
mudanga na cabeca desses indigenas (professores), ¢ muito complicada, traz um complexo de culpa muito
grande para os docentes, mas ¢ a realidade, nao tem como fugir, segundo ele, como o indio pode se defender?

Lidar com o branco sem conbecer a matemitica, ler um grifico, saber tabuada?

De acordo com Argiiello (entrevistado em agosto de 2007), “o indio para continuar sendo indio

tem que ser um pouco mais branco”, pois, segundo ele, ha valores que eles ainda cultivam, mas

que vém perdendo ha muito tempo:
Os alunos nossos da edncagao indigena sabem usar o computador... eles sao capazes de produzir um video
sobre cultura indigena que o branco nunca pode produzir... tém que recuperar conbecimentos que seriam
perdidos de qualquer forma, eles sao capazes de apresentar a realidade indigena que nds nao seremos capages,
eles temr a ferramenta do branco. Entdo, de algnma forma a gente quis fazer, en penso que o que eu quis fazger
sobre o aspecto da educagao indigena ¢ que o Paulo Freire chama de “entoar”, potencializar, dar a capacidade
pra eles de trabalharem esses conbecimentos deles, a comunicacio entre eles, a socializacao, e tudo com a

ferramenta do branco.

OS SABERES DOS ASSENTADOS DA REFORMA AGRARIA NA UNIVERSIDADE: O
Curso de Agronomia para os Movimentos Sociais do Campo (CAMOSC)

Em atendimento a demanda dos movimentos sociais do campo, especialmente do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, o Curso de Agronomia para os Movimentos Sociais do
Campo, surgiu na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), como um Projeto de

Ensino dentro do Programa Institucional de Educacdo e Sécio-economia Solidaria - PIESESS, e

" carlos Argiello, fisico, professor titular da UNICAMP, graduado pelo Instituto Balsero na Argentina, participou da criacdo do
IFGM da Unicamp, da qual foi diretor. Foi um dos coordenadores do Projeto Inaja em Mato Grosso no inicio dos anos 1990.

8 O PIESES contempla diversas atividades de ensino, pesquisa e extensdo e pés-graduagdo, com destaque para a implantagéo de
cursos de especializagdo em cooperativismo e economia solidaria e, organizagdes de empreendimentos solidarios em varias regides
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iniciou suas atividades no més de agosto de 2005, com uma turma denominada "Herdeiros da
Cultura Camponesa", que é composta por 67 alunos representantes de quatro movimentos sociais
do campo: Movimentos dos Sem Terra (MST), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
Pastoral da Juventude Rural (PJR), Comissao Pastoral da Terra (CPT), vindos de sete Estados da
Federacao, Rondonia, Goias, Distrito Federal, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e
Parana, que fazem parte da 7@ Campesina brasileira. Para realizag¢ao desse curso, a UNEMAT conta
com recursos e apoio de diversos atores, tais como o Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), via Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria (INCRA) no ambito do
Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA), e os movimentos sociais

envolvidos.

Esse curso de graduacdo em agronomia para os movimentos do campo, tem como objetivo formar
c  n . L N . , : ,

o “agronomo militante técnico”, com dura¢ao de cinco anos esta organizado em dez moédulos, com

etapas de “Tempo Escola” (TE) e “Tempo Comunidade” (TC), seguindo o regime de alternancia,

onde o processo de aprendizagem ¢ continuo. Estes dois momentos do curso se relacionam,

complementando-se.

As atividades no “Tempo Escola” siao aulas presenciais desenvolvidas no Campus da UNEMAT
em Caceres, em que os alunos estabelecem contato com o conhecimento cientifico sistematizado
em disciplinas que compdoe os moédulos e corresponde a 75% da carga horaria do curso. Nesta
etapa, sao criadas situagdes problemas para que os alunos se instrumentalizem e apontem solu¢des,
apresentando seus conhecimentos vivenciados no “Tempo Comunidade”, exercendo assim, a
reflexdo critica sobre uma realidade dinamica e em constante transformagdo. Durante o “Tempo
Comunidade”, os alunos retornam a sua regido de origem e procuram aplicar o conhecimento
académico em suas comunidades/assentamentos, buscando perceber as demandas da populagio
local. Esta etapa tem como funcdo vincular as disciplinas com a realidade local através de agoes,
trabalhos, execucao de projetos de pesquisa, resultando em observaces, registros e estudos de
casos com o apoio de docentes orientadores, de modo que este profissional ja estaria sendo

capacitado para exercer praticas no campo, (25% da carga horaria do curso).

A articulagdo entre o “Tempo Escola” e o “Tempo Comunidade” ¢ responsavel pela “relacio entre

dois importantes tempos da formagao do agronomo: o conhecimento cientifico, os saberes e as

de Mato Grosso, cujo objetivo é a geracdo e distribuicdo de renda e a aprendizagem de saberes cooperativos, participativos e
ecoldgicos, visando a integracgdo e inclusédo social e ambiental.



experiéncias dos grupos sociais camponeses.” (Projeto Metodologico, 2006). A idéia é aplicar e
testar os conhecimentos adquiridos em contextos socio-economicos, culturais, ecolégicos proprios
e vivenciados nas comunidades, envolvendo os estudantes com os sujeitos sociais de cada

comunidade.

O retorno dos alunos/militantes pata as suas comunidades oportuniza o conhecimento da
realidade que irdo atuar, considerando a analise das condi¢bes de vida e de intervencOes para
solucionar ou melhorar as situagdes-problema detectadas. Esta dinamica faz com que, os saberes
das comunidades sejam trazidos para a universidade e, a0 mesmo tempo, os saberes cientificos
adquiridos pelos educandos sejam levados para as comunidades — resultando em novos saberes.
Desta forma, a pesquisa ¢ fruto de uma aprendizagem coletiva, envolvendo o aluno, a populagao

presente nos assentamentos de reforma agraria, bem como, os movimentos sociais do campo.

O CAMOSC adota os tempos educativos utilizados nos encontros formativos do MST, ou seja, a
“metodologia da praxis”, onde os conteidos programaticos sao desenvolvidos de forma
interdisciplinar, construtivista e vivencial, em torno de temas-chave para a agricultura camponesa e
familiar, problematizados pelos alunos e por suas comunidades e o “Tempo Escola” envolve
diversas atividades tais como : formatura e mistica; aula; oficina; leitura; atividades culturais e
esportivas; seminario; tempo para os nucleos de base; sistematizagao; reflexao escrita e; organizagao

pessoal.

Outra caracteristica desse curso de agronomia ¢é a transdisciplinaridade que envolve todo o
processo de construcdo do conhecimento, o que significa que ao analisar uma determinada
tematica, sio englobadas varias ciéncias - uma proposi¢io no campo da interdisciplinaridade, que
acontece também na pratica, ou seja, no “Tempo Comunidade”,; significando a mobilizagio e

integracao de diversos saberes associados a a¢ao na e com a comunidade.
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Entre os moédulos formativos desenvolvidos pelo CAMOSC, ha um momento a partir do II
modulo, destinado a qualificacao dos pré-projetos de pesquisa, apresentados pelos estudantes.
Estes projetos com o acompanhamento dos professores orientadores devem ser vinculados a
realidade do campo, ou seja, cada aluno fica responsavel por 10 familias nos assentamentos, para
realizacdo de experiéncias focadas na Agroecologia e na Socio-economia Solidaria. Ao final do
curso, os alunos devem apresentar o trabalho de conclusio de curso como resultado do
acompanhamento das experiéncias junto a estas 10 familias escolhidas. O desenvolvimento da
pesquisa no “Tempo Comunidade”, requer a articulagio com os movimentos sociais, com as
familias de agricultores selecionadas, seguindo uma proposta de estudo que os alunos deveriao
realizar em seus regiGes/comunidades de origem, sob as orientagdes temdaticas do curso, dos

orientadores e dos demais colaboradores do Projeto.

Esse vinculo com as familias ¢ destacado por Ariovaldo Ciriaco? (entrevistado em agosto de 2007),
como um ponto positivo. Para ele, ¢ fundamental manter a relacio que o grupo tem com a sua
base, pois todos os alunos sao ligados a um grupo de familia, no sentido de desenvolver trabalhos
junto com as familias, o que significa que nao se trata simplesmente de formar um grupo de
agronomos, mas que, através do CAMOSC, consigam desenvolver diversas experiéncias nas regides
de origem deles (os alunos), como o Centro-Oeste, etc. “Essa é a nossa demanda, a nossa busca, de
a gente criar referéncias de Agroecologia, de cooperagio, de organizacdo nos assentamentos, nas

comunidades dos pequenos agricultores”

® Ariovaldo Ciriaco (conhecido como Zezinho), aluno do CAMOSC, integrante do MST, fez o curso Técnico em Administracdo
Cooperativista (TAC) mantido pelo MST no Rio Grande do Sul e mudou-se para Pontapord, Mato Grosso do Sul. Atualmente, reside
no assentamento “ltamarati”, juntamente com um grupo de familia e trabalham numa é&rea coletiva irrigada (com tecnologia
moderna).
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Para Edite Prates Souzal® (entrevistada em agosto de 2007), o curriculo do CAMOSC ¢
considerado um avanco, tanto no aspecto técnico, como do ponto de vista social. “Um curriculo
diferente dos demais cursos de agronomia, pois além desses enfoques (Agroecologia e Sécio-
economia Solidaria), o curso tem como proposta estabelecer um forte vinculo entre a teoria e a

pratica.”

A pesquisa no curso de Agronomia para os movimentos sociais do campo organiza-se com base
nos principios da alternancia e da pesquisa-a¢ao!!, em um movimento dialético do conhecimento
de acio-reflexdo-acao. Com abordagem qualitativa, incorporando Agroecologia e a Economia
solidaria, os projetos de pesquisa dos alunos envolvem a solu¢ao de problemas dos assentamentos,
implicando na ado¢ao de um modo de producio e socializagdo do conhecimento situado num
contexto de aplicagdo, ou seja, nestas experiéncias que as universidades vém desenvolvendo, as
pesquisas tendem partir da necessidade de resolver problemas praticos ou de atender demandas

econdmicas ou sociais dos estudantes e de suas comunidades/assentamentos da Reforma Agraria.

CONSIDERACOES FINAILS

Ao analisar as experiéncias da UNEMAT, percebemos que tanto o Programa de Educacio
Superior Indigena Intercultural, como o Curso de Agronomia para os Movimentos Sociais do
Campo, possuem caracteristicas inovadoras nas formas de construir e executar programas de
ensino, pois sao cursos de graduacao estruturados e realizados com base em metodologias
propostas pelos préprios movimentos sociais, tais como: pedagogia da alternancia, organizagao dos

cursos em modulos, gestdo compartilhada, interlocucdo entre saberes tradicionais e universais,

10 Edite Prates, militante do MST, nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais, foi para um acampamento aos 8 anos de idade e hoje
esta no Assentamento “Vale do Mucuri” em MG.

1 para Boaventura dos Santos (2004, p.75-81), a pesquisa-acdo é uma acio que exige maior responsabilidade social por parte da
universidade. “A pesquisa acéo consiste na definicéo e execugao participativa de projetos de pesquisa, envolvendo as comunidades e
organizacdes sociais populares a bragos com problemas cuja solugdo pode beneficiar dos resultados da pesquisa”.
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interdisciplinaridade, um novo tipo de relacao professor aluno, e a pesquisa-acao, proporcionando
uma relacdo mais dinamica, de interacdo da universidade com as demandas dos movimentos

sociais.

Concluimos que a democratizagio de acesso, realizada pela UNEMAT nas duas experiéncias
analisadas, vai além da inclusdo de pessoas pertencentes a grupos sociais menos favorecidos. Trata-
se da possibilidade da inclusao de saberes nido legitimados, bem como da interacio entre varios
tipos de conhecimento. Uma inovagao que rompe com os modelos tradicionais de oferecimento de
cursos de graduacdo e aponta para a possibilidade de articulagiao entre o conhecimento cientifico e
o conhecimento tradicional, ou seja, a “ecologia dos saberes”'? (SANTOS, 2004, p.76-78),
contribuindo para novas formas de constru¢cao do conhecimento cientifico e para a fertilizagao da

relacdo entre a universidade e a sociedade.

Essa articulagio da universidade, especialmente com movimentos sociais, pode viabilizar o
surgimento de propostas concretas e factiveis de intervencao na realidade, - temas centrais no
debate atual sobre o papel das universidades, especialmente as publicas na busca de uma maior

legitimidade junto a sociedade.

12 para Santos (2004, p.81) a ecologia de saberes é “uma forma de extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro da
universidade. Consiste na promogdo do dialogo entre o saber cientifico ou humanistico que a universidade produz e saberes leigos,
populares, tradicionais, urbanos, camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais que circulam na sociedade” Para o autor, “0
objetivo da ecologia dos saberes é obrigar o conhecimento cientifico a se confrontar com outros conhecimentos para, assim,
reequilibrar aquilo que foi desequilibrado na primeira modernidade, a relacéo entre ciéncia e pratica social”.
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