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Introduccion

El presente trabajo se inscribe en una investigacion en curso sobre admisiéon a la universidad y

selectividad social.

Tradicionalmente la universidad habfa estado reservada a una élite. De alli que frente a la paulatina
masificacion del nivel, incorporé diferentes mecanismos de control del acceso, tales como cupos y
examenes de ingreso (Garcia Guadilla, 1991 en Chiroleu, 1998). Con la democratizacion del pais, la
erradicaciéon de dichos mecanismos representé un logro en la lucha por la ampliacién del acceso.
Sin embargo, el elevado desgranamiento sufrido principalmente por los sectores mas vulnerables,

da cuenta de los limites en la democratizacion efectiva de las universidades.

La investigacion que presentamos se propone analizar los procesos de democratizacion-selectividad
social que atraviesan la politica de admision al nivel superior, a través del estudio del caso de la
Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS). La selecciéon del mismo se fundamenta en
que se trata de una universidad que ha construido mecanismos de admision sustentados en el

reconocimiento de la heterogeneidad social de la poblacién que aspira a ingresar. El caracter

-1-



innovador de la politica de admisién de la UNGS se vincula con la construcciéon de un mecanismo
alternativo tanto al tradicional y selectivo examen de ingreso de modelos elitistas, como al ingreso
directo y sus consecuentes mecanismos implicitos de selectividad social a través del desgranamiento

en los primeros afos.

La admisiéon a la UNGS se desarrolla a través de un “Curso de Aprestamiento Universitario”
(CAU)! el cual se propone la ensefianza de ciertas habilidades que le permitan al estudiante una

insercidn satisfactoria a la universidad.

Puesto que esta politica institucional no elimina la condicién de selectividad en el ingreso, la
pregunta que orienta esta investigacion es en qué medida subsiste, se redefine y en qué sentidos, o
por el contrario desaparece la selectividad social que caracterizé tradicionalmente el acceso y
permanencia en el nivel superior. Mas especificamente se propone analizar cuales son los
condicionantes, propios de la organizaciéon y estructuraciéon de la oferta académica, de la
permanencia o el abandono del los estudios superiores. Nos interesa centralmente la relaciéon entre
el cambio en el perfil académico de los nuevos publicos escolares y las demandas académicas y

organizacionales de la institucién universitaria.

Capital cultural y modelo organizacional: las dos caras del acceso a la universidad

El estudio en curso retoma la linea de investigacion que concibe los ritos de pasaje entre niveles del
sistema educativo, como uno de los momentos clave para el analisis de los procesos de selectividad
social que se ponen en juego en la trayectoria escolar de distintos sectores sociales. Gran parte de la
literatura académica sobre la cuestion en el nivel superior focaliza sus analisis en dos ejes: por un
lado el perfil del estudiante, fundamentalmente asociado a aspectos socioeconémicos tanto en
términos materiales como perfiles culturales y cognitivos, y por otro lado ciertas caracteristicas
institucionales que, no favorecen, e incluso dificultan, la integracién de los estudiantes a la

universidad. (Ezcurra, 2007; Amago, 2004).

Este posicionamiento implica reconocer el aporte propiamente institucional a la desigualdad
educativa, a través del analisis del modo en que la escolarizacion perpetua el privilegio social. Desde

esta perspectiva, es preciso comprender que los parametros de excelencia escolar, las pautas de

1 El CAU tiene cuatro modalidades de cursado, con diferentes requerimientos: Extendido, cuya duracién es de 92hs., Semestral,
90hs., Complementario e Intensivo, 60hs. Las materias que lo integran son: Taller de Lectoescritura, Matemética y Taller de Ciencia.

-2-



socializacion y la logica organizacional suponen un capital cultural incorporado en los ingresantes
que la institucién da por supuesto. Estos patrones posicionan diferencialmente a los estudiantes
frente a los requerimientos académicos, neutralizando el sentido democratizador del ingreso

directo.

Tal como ha mostrado la investigacién sobre fracaso escolar y selectividad social en nuestro pais,
estas cuestiones se evidencian con mayor facilidad durante los hitos de pasaje entre niveles,
analizados en general en el paso de la escuela primaria a la escuela media (Braslavsky, 1985; Filmus,
1994) En el caso del nivel superior universitario, los trabajos denominan este proceso como
“transicion”, definida como un perfodo durante el cual el estudiante sufre procesos de cambio e
integraciéon a una nueva dinamica de funcionamiento. Constituye un proceso de integracion a un
mundo universitario nuevo, tanto en términos académicos — ya que el estudiante debe desplegar
cierto capital cultural y determinadas estrategias cognitivas afines a las requeridas por la universidad
que se diferencian de las requeridas por el nivel precedente-; como en términos sociales, en tanto
que debe desarrollar nuevas pautas de interaccion acordes a las esperadas por sus nuevos grupos de
pares y docentes (Tinto 1993 en Ezcurra 2007). Para el caso que nos ocupa, el CAU constituirfa el
periodo de transicién por excelencia, en la media que actda como bisagra entre el nivel medio y el

superiof.

Al respecto Ezcurra (2007) sugiere que dentro del concepto de capital cultural podria englobarse lo
que Bourdieu ha denominado como ‘técnicas de trabajo intelectual y arte de organizar el
aprendizaje’, es decir, ciertas habilidades cognitivas que se ponen en juego a la hora de aprender;
habilidades que por lo general no son ensefadas en el ambito escolar porque se dan por supuestas.
Las mismas se construyen tanto a nivel del capital cultural provisto por la familia (en términos de
nivel educativo alcanzado por sus miembros y lo que ello supone respecto de la transmisién de
informacién, comportamientos, expectativas, valores, apoyo en el estudio; las que afectan la
racionalidad de la eleccién de universidad y carrera), como a través del capital escolar acumulado
(en términos de la trayectoria escolar previa: el circuito escolar de procedencia asi como sus
caracteristicas materiales y aprendizajes promovidos; el mantenimiento del ritmo académico en la
sucesion de niveles educativos). Ambos factores inciden en la implicacién del estudiante, es decir,
en la motivacién necesaria para la dedicaciéon considerable de tiempo y energia dedicada a la

experiencia académica (Tinto 2005 en Ezcurra 2007).

Algunos trabajos reconceptualizan la nocién de integracion académica en términos de cierto

habitus y creencias legitimas que el estudiante debe poner en juego en relacion a las expectativas
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académicas, manifestadas como un reflejo del habitus organizacional propio de la universidad.
Sugieren que las universidades presentan un habitus organizacional que guia las actividades que se
desarrollan en su interior al tiempo que —como estructura estructurante- modelan las conductas
académicas de los estudiantes. Esta idea de “habitus organizacional” se encuentra en proceso de

exploraciéon en el nivel superior, ya que esta nocion ha sido empleada originalmente para el nivel

medio (Berger, 2004).

Capital cultural y habitus organizacional: algunos indicios para su analisis en el caso del

CAU

Para analizar los factores condicionantes de la permanencia y terminalidad en el CAU de los
estudiantes, analizaremos en este trabajo dos fuentes de informacién. Por un lado, encuestas en
profundidad aplicadas a ingresantes al CAU semestral 2008 seleccionados segun su trayectoria y
nivel socioeconémico. Por el otro, una encuesta sobre dificultadesa académicas aplicadas a una

muestra de estudiantes recursantes en el CAU complementario 2008.2

Del analisis preliminar de las encuestas y de las entrevistas en profundidad encontramos que existen
al menos dos aspectos centrales ligados al capital cultural del estudiante que obstaculizan la

integracion académica.

Por un lado la pérdida del ritmo académico. Segun las encuestas realizadas, solo el 35,3% de los
estudiantes ingresa a la universidad inmediatamente después de haber concluido los estudios
secundarios, mientras que para el 64,7% restante pasaron dos afios o mas entre la finalizacion del
nivel medio y el ingreso al CAU. De esos estudiantes el 41,8% no realiz6 en dicho periodo de
tiempo ningun otro estudio, es decir que en su mayoria los estudiantes que ingresan a la UNGS
tienen trayectorias educativas que no son lineales y una proporcion de ellos hace ya un tiempo que
no estudian en el sistema educativo formal. Al respecto Chain Revuelta y Jacome Avila (2007)
sefialan que periodos prolongados fuera del circuito educativo pueden generar algunas dificultades
en la adecuacién a las demandas de la vida académica en términos del tiempo estipulado para

aprender ciertos contenidos.

2 Como parte del disefio cuantitativo de nuestra investigacion en curso se consideré una muestra de 85 estudiantes -sobre un universo
de 333-, que cursaron el CAU complementario durante el 2do. semestre 2008. Como parte del disefio cualitativo se realizaron 40
entrevistas en profundidad a 5 categorias de estudiantes, tipificados segun la trayectoria educativa durante el CAU en el primer
semestre de 2008: T1, estudiantes que desgranaron antes del primer parcial; T2, desgranaron después del primer parcial, habiéndolo
desaprobado; T3, desgranaron después del primer parcial, habiéndolo aprobado; T4, finalizaron la cursada y no la regularizaron; T5,
aprobaron el CAU e ingresaron al PCU.

En ambos casos se incluy6 una encuesta para la medicion del nivel socioeconémico, de manera de poder realizar un cruce entre los
factores condicionantes y el perfil socioeconémico de los estudiantes.
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Si bien encontramos estudiantes con pérdida del ritmo académico a lo largo de todas las
trayectorias este factor opera fuertemente sobre la permanencia académica en los inicios del ingreso
a la universidad, ya que es una caracteristica recurrente de quienes abandonan antes del primer
parcial o luego de éste, pero habiendo desaprobado. En la mayoria de los casos las razones
principales de la interrupciéon académica han sido la insercién en el mercado de trabajo y la

conformacion de una familia.

Una vez que retornan a la universidad sefialan que deben recuperar o reaprender conocimientos
adquiridos hace tiempo y de los que tienen escaso recuerdo, especialmente cuando se trata de
asignaturas que, como matematica, les resulta muy compleja. El caso de matematica resulta
paradigmatico, ya que en la cohorte 2008, s6lo el 33% de los cursantes finalizé6 de modo regular
(algunos de ellos debiendo un examen final). Por eso, centraremos el analisis de las dificultades

académicas en esta asignatura.

“Yo hace bastante que termine el colegio, como 10 afios. Entonces era refrescar todo y
tener que dedicarle mas tiempo para refrescar todo. Porque mucho no me acordaba y

tuve que dejar.” (T2, NSE Bajo)

Un segundo aspecto que obstaculiza la integracion académica refiere a las representaciones sobre
lo aprendido en la trayectoria escolar previa. Desde la perspectiva tedrica de Bourdieu la
experiencia de los estudiantes durante la escuela primaria y secundaria contribuirfa a la acumulacion
de capital cultural, dando lugar al background necesario para el transito por la universidad. Segin
expresan las entrevistas, los estudiantes perciben una distancia muy grande entre lo aprendido en la
escuela media y lo que se ensefia en el CAU, lo que podria interpretarse como una ausencia del
background que exige la universidad. Estas brechas se expresan de modo maés sintomatico en el

caso de matematica:

“La cursada fue dificil porque la base del colegio no era la misma de la de aca.
Matematica por ejemplo en el colegio era facil. Aca es demasiado y es re-dificil.” (T4,

NSE Bajo)

Aqui se evidencia una triple problematica. Por un lado la distancia entre el capital cultural que se
propone inculcar la escuela respecto del capital cultural familiar, por otro; la diferencia entre la
légica académica de las instituciones de educacién media y las instituciones universitarias; por

ultimo, la probable ampliacién de esta brecha en el caso de los sectores mas vulnerables producto



de la fragmentaciéon del sistema educativo que deteriora la calidad educativa que reciben los
sectores mas pobres y que afecta la adquisicion de saberes y habilidades que les requerira la

universidad- (Tiramonti, 2004; Kessler, 2002).

Una tercera dimension de analisis se centra en la dinamica de la clase y su capacidad de propiciar el
involucramiento estudiantil. Para muchos estudiantes la clase es la unica experiencia educativa que
les permite el contacto con sus pares (Tinto, 2004), especialmente para aquellos estudiantes que
trabajan y no disponen del tiempo necesario para encuentros extra-aulicos. Al respecto, cuando se
les pregunt6 a los estudiantes encuestados si estudiaban con sus compaferos en contextos extra
aulicos, la mayoria de los estudiantes (70%) respondié que “nunca” o “con poca frecuencia”.
Pareciera ser que la brevedad del curso, sumado a la intensidad de su cursada no les permite formar
lazos que excedan los limites del aula. Sin embargo, se observa un trabajo sostenido en el interior
para fortalecer la dinamica de involucramiento social, ya que el 62% de los entrevistados afirmé
trabajar con sus compaferos durante la clase, “frecuentemente” o “muy frecuentemente”. Asi, la
clase, funciona como una especie de reducto académico y social que le permite compartir con sus
pares la experiencia de aprendizaje y de este modo involucrarse en su propio aprendizaje, asi como
en la inversién de tiempo y energfa necesarios para aprender. Varios trabajos sobre educacién
superior han demostrado la importancia que adquiere la dinamica de la clase en la retencién de los

estudiantes (Braxton, J; Hirschy, A. y McClendon, S., 2004)

Sin embargo, esta dinamica parece no ser suficiente para lograr el involucramiento: de las encuestas
realizadas se observa que el 27% de los estudiantes no se anima a preguntar en clase aquello que no
entiende al tiempo que mas de la mitad de los estudiantes (53%) manifiesta que en el CAU se pasa
tan rapido de un tema a otro que resulta dificil poder seguir el ritmo de las clases. Del mismo
modo, algunos entrevistados sostienen que el acelerado ritmo que opera en la dinamica de las
clases, particularmente de matematica, no les permite internalizar acabadamente lo que se ensefa
porque no encuentran suficiente tiempo para la ejercitacion en dicho espacio, ni tampoco para

evacuar todas las dudas:

“Yo creo que el CAU semestral en matematica va todo muy rapido. Y en lecto van
mas lento, se tomaban mas el tiempo para analizar textos, iba todo mas lento. En
cambio, con matematica dan muchos temas y van muy rapido y la profesora no puede
detenerse en cada uno. Y por ejemplo, algunos trabajos que estaban en el librito lo
pasabamos de largo. No terminamos de hacer todo. Lo daban de tarea, pero no los

veiamos en la clase.” (T'1, NSE Bajo)



Se observa que con excepcioén de quienes provienen de la escuela técnica, el repaso de los temas y
la ejercitacion fuera del aula resulta indispensable para poder adecuarse al acelerado ritmo de las
clases de matematica -en especial para quienes han sufrido una pérdida del ritmo académico-, lo
cual se presenta como una dificultad para los estudiantes que trabajan muchas horas, y para quienes

adicionalmente tienen familia a cargo.

De las encuestas realizadas que el tiempo constituye un factor vital relacionado con el ritmo de la
cursada: el 28% de los estudiantes estd insatisfecho con el tiempo dedicado por los docentes para
esclarecer las dudas suscitadas a lo largo de la cursada y el 35% esta insatisfecho con el tiempo que
dedican los docentes a reiterar las explicaciones cuando alguien no entiende. Asimismo, el 40% de
los estudiantes declara estar insatisfecho con el tiempo dedicado al desarrollo exhaustivo de cada

uno de los temas trabajados en las clases.

Tanto el acelerado ritmo de las clases como la percepcion de que los docentes no atienden las
necesidades de todos los estudiantes son aspectos que aparecen en mayor medida entre los
estudiantes de nivel socio-econémico mas bajo. Esta dificultad para adecuarse al ritmo de las clases
esta ligada al capital cultural de los estudiantes por lo que los tiempos académicos de la universidad

podrian actuar como un condicionante de la permanencia en la universidad, selectivo socialmente.

El habitus académico de la universidad se expresa también en el modo en que los docentes
interactian con estudiantes que tienen diferentes niveles de capital cultural (Berger, op. cit.). Segun
los entrevistados, algunos docentes de matematica dan por sentado que todos poseen el mismo
nivel de conocimientos, a lo que se suma que depositan un particular interés y atencion en aquellos

estudiantes que son capaces de seguirles el ritmo en las clases.

“En mi caso 2 o 3 compafieros levantaban la mano y no daban chances para que otro
tenga la posibilidad de decir algo. Esos eran los mas bochos del curso y nosotros que

no entendiamos estdbamos pintados.” (T4, NSE Bajo)

Existe una tendencia a que los docentes se vinculen mas con aquellos estudiantes que se muestran
mas activos, siguen mejor el ritmo de las clases y conocen los temas que se supone deben de haber

adquirido en el nivel medio

Cabria preguntarse si dicho habitus académico privilegia el ingreso de estudiantes con mayor capital

cultural, manteniendo de este modo la brecha entre el perfil del estudiante real y el estudiante



deseado o si, por el contrario, la universidad es capaz de crear mecanismos tendientes a neutralizar

los procesos de selectividad social en el ingreso.
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