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“La teoria materialista de que los hombres son prottude las circunstancias y de la
educacion, y de que por tanto, los hombres moddics son producto de circunstancias
distintas y de una educacién modificada, olvida cgen los hombres, precisamente, los

que hacen que cambien las circunstancias y querelo educador necesita ser
educado. (...)La coincidencia de la modificacion lde circunstancias y de la actividad
humana sdlo puede concebirse y entenderse raciomaita como practica

revolucionaria”

Tesis sobre Feuerbach, Karl Marx.

Involucramiento de padres en la educacion de susjos: El caso de los Bachilleratos

Populares en el AMBA.

Resumen

El presente trabajo fue realizado entre julio yiembre del afio 2014 en bachilleratos
populares, pertenecientes en su mayoria al Movimieapular La Dignidad (MPLD), y en
menor medida al Bachillerato “Maderera Cordoba’a “Lrifulca” y “Memorias del
fuego”, todos ubicados en el Area MetropolitanaBdenos Aires. Nos propusimos como
objetivo general explorar el involucramiento de pasires en la educaciéon de sus hijos que
cursan sus estudios secundarios en bachillerappdgres. En este trabajo consideramos al
bachillerato popular como un a&mbito que excede kramente educativo y que se
constituye como un espacio de pertenencia para tptlas los/las participantes.

El disefio de la investigacion fue cualitativo yelatrevista semi-estructurada resultd
nuestra principal técnica de registro empiricoinvestigacion se realizd sobre una muestra
no probabilistica de tipo intencional constituidar padres o madres que tengan como
maximo tres hijos y que al menos uno de ellos estéando el ciclo secundario en un
bachillerato popular y no supere los 18 afios.

Entre los autores que componen nuestro marco te@&tc destacan Paulo Freire,

Massimo Modonesi y Nora Gluz.
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nuevas subjetividades.

Introduccion

En el 2001 muchas cosas cambiaron en la Argeritamgrofunda crisis econdmica,
social y politica que estallé en el pais fue consecia de la implementacién de politicas
de corte neoliberal en las Ultimas décadas. Ladwsregulacion econémica, combinada
con el debilitamiento desmedido de las funcioné€dado, aumentd a niveles alarmantes
la exclusién social en la Argentina. Pero no toddof de esa verdadera metamorfosis
estructural (Svampa, 2005) debe considerarse wegati sus efectos sociales. Por el
contrario, frente la significativa retraccion dekt&do y el debilitamiento de sus
instituciones publicas emergieron a lo largo dé$ panales de participacion para la gestion
popular de servicios fundamentales. En lo que mapal ambito educativo los
bachilleratos populares son un caso embleméaticdasiauevas configuraciones escolares
qgue irrumpieron en el escenario educativo y palitle la Argentina post-2001dzano,
Rybak Di Segni y Kriger, 2010)

Existe una amplia bibliografia disponible que arskn profundidad los contextos de
surgimiento de los Bachilleratos Populares y sussas, y las relaciones que estos
colectivos y movimientos sociales establecen coas&hdo, desplegando una variedad de
estrategias de disputa por el sentido de “lo pablic por la inclusion de los intereses
populares en la esfera estatal (Sverdlick y Cog&asz, Composto). Si bien encontramos
una gran cantidad de trabajos realizado acercasiexperiencias educativas llevadas a
cabo por los nuevos movimientos sociales después2@¥, no hemos hallado
investigaciones que focalicen en el involucramietggadres en la educacién de los hijos
gue estudian en estos espacios educativos. LoslBeatos Populares otorgan una opcién
alternativa para una poblacion de jovenes y adalbeshan experimentado con anterioridad
al ingreso al Bachillerato Popular reiterados fsasaeducativos en sus trayectorias

escolares. Consideramos relevante realizar un iest@kploratorio sobre el
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involucramiento de los padres en términos de spat@&mmpafiamiento y aliento para evitar
gue incurran en un nuevo fracaso en su trayeasdalar.

En este trabajo planteamos como objetivo genemalbear el involucramiento de los
padres en la educacion de sus hijos que cursaassugios secundarios en Bachilleratos
Populares de la Area Metropolitana de Buenos A¢reel 2014. En consonancia con el
objetivo general planteamos los siguientes objsteapecificos:

1) Describir las dificultades de adaptacién dehigss en la escuela publica de gestién
estatal;

2) Indagar en las percepciones de los padres tespdos cambios en la subjetividad
de los hijos a partir de la experiencia en el Béghito Popular;

3) Indagar acerca de las percepciones que los padmesntsobre el proyecto
pedagdgico politico de los Bachilleratos Populares.

Para llevar a cabo este trabajo se realizarontahde 8 entrevistas semi estructuradas,
entre septiembre y octubre del corriente afio, agsagl madres de estudiantes jovenes de
Bachilleratos Populares, pertenecientes en su ri@agbMovimiento Popular La Dignidad
(MPLD), y en menor medida al Bachillerato “MadereZérdoba”, “La Trifulca” vy
“Memorias del fuego”, todos ubicados en el Arearvjetlitana de Buenos Aires.

Nuestro informe estd organizado en el siguienteerordl) Introduccion; 2)
Antecedentes; 3) Perspectiva conceptual; 4) Metgdlaj 5) Andlisis; 6) Conclusiones; 7)
Bibliografia; 8) Anexos.

2. Antecedentes

Los Bachilleratos Populare®nstituyen experiencias educativas publicas, poesly
autogestionadas que se inscriben en el marco @egos politicos de transformacion
social llevados a cabo por los nuevos movimientasates nacidos al calor de las las
historicas jornadas del 19 y 20 de diciembre del2@3tas experiencias constituyen una
“alternativa a las ofertas educativas existentesn@ouna propuesta participativa y
democratizadora que otorga otra oportunidad a umdblpcién de jévenes y adultos con

varios fracasos educativogSverdlick y Costas, 2007; Composto, 2013).
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Para la realizacion de este trabajo nos basamusaimente en las investigaciones de
Ingrid Sverdlick y Paula Costas sobre I&achilleratos Populares en Empresas
Recuperadas y Organizaciones Sociales de la Amgge(2007), en el trabajo de Nora Gluz
sobrelLas luchas populares por el derecho a la Educaciéxperiencias educativas en
Movimientos Sociale§2013) y el articulo de Claudia Compostbos Bachilleratos
Populares del Movimiento Popular La Dignidad en é&mgna: de la subalternidad a la
autonomia construyendo una pedagogia de la o5a@@l13). Ademas hemos consultado
documentos realizados por el Colectivo de Educaddeé Movimiento por la Dignidad y
los trabajos de Marina Ampudia y Roberto Elisald¢gegrantes de la Coordinadora de

Educadores e Investigadores Populares (CEIP) yntexel bachillerato de IMPA.

La trama de la desigualdad educativa: del univers@mo selectivo a las politicas

compensatorias

Nora Gluz considera que la Educaci@érca las intervenciones publicas que regulan
las formas en que la poblacion se reproduce y $aeiaa partir del cual se define un
minimo de igualdad social El sistema educativo se constituyd como umsstitucion
emblematica de la integracion social bajo el matouna igualdad formal como politica
universal (Gluz, 2013:13). La ampliacion en el acceso adacacion, fue vivida asi como
probabilidad de ascenso social e igualacion porstagores populares. Sin embargo, la
existencia de mecanismos mas sutilessdkectividad socialen los niveles siguientes,
redundd en lo que Repetto y Andrenacci (2004) llama ‘universalismo selectivoes
decir, ‘una politica de servicio universal, formalmente aapde abarcar a toda la
ciudadania, pero sesgada socialmente ya que regaria su aprovechamiento efectivo el
dominio de los cddigos culturales propios de lost@®s dominantes (Citado en Gluz,
2013:14).

Durante los afios "90 en la Argentina, las politicaeliberales de privatizacion de
empresas publicas y desindustrializacion forzadplicaron un debilitamiento de la esfera

de “lo publico” que se vincula con la aparicionrdeevas formas de desigualdad social. El
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énfasis en reducir la ineficiencia del Estado eradmnacion de recursos, derivd en la
aplicacion de politicas educativas focalizadas ynmensatorias, que operaron la
transformacion de politicas universales, a la daicion de poblaciones objetivp que
“se considerdé que requerian una estrategia difeednpara sostener su trayectoria
escolar” (Gluz, 2013:18).

Segun Robert Castel enllagica de la Exclusiéfl998), las politicas compensatorias
centradas en la légica de incluir pero no necesaride de superar la desigualdad
generaron nuevos y mas complejos mecanismos dendisgcion educativa mas que la
democratizacion de la escuela. Es esta poblacide wez mas vulnerable, la misma que en
algunos casos se constituyd en un actor colectesgegistencia a la politica social y
econdmica neoliberal, organizdndose en movimiestagales (Gluz, 2013). Este proceso
implicé la escision de la ciudadania entre “sujetesderecho” y “pobres”. Como afirma
Gluz, “a profundizacion de la segmentacion escolar ydastruccion de una experiencia
escolar en la que los alumnos aprenden la “difere@hdebido al tratamiento desigual al
gue se ven sometidos los nifios (a secas) y loss midbres o carenciados.(Gluz,
2013:19).

El contexto de surgimiento de los Bachilleratos Payares: la crisis de 2001 y los

nuevos movimientos sociales

Ante la falta de politicas publico-estatales efedi tendientes a garantizar la
escolarizacion de jovenes y adultos mayores dé€id8 que superan la edad teoérica prevista
de escolarizaciéon, a partir de 2003 comenzarorrgirdos bachilleratos populares desde
los nuevos movimientos sociales creados duranidtifaa década (Zibechi, 2003; Ouvifia

2004) buscando desarrollar experiencias educatit@mativas para estos sectores.

Estos nuevos movimientos sociales surgidos al cdruna gran cantidad de
experiencias de rebeldia e insubordinacion colectiue encarnan proyectos politicos de

transformacion social que pugnan por la constricaé ‘huevas relaciones sociales
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emancipatorias y subjetividades politicas autongmastravés de nuevas formas de
organizacion colectiva tendientes a privilegiardghlogo y la participacion, privilegiando
lazos de solidaridad y prefigurando de manera eorairia los gérmenes de la sociedad
futura” (Composto, 2013: 7). Un rasgo comun de los mosmuas sociales que llevan
adelante experiencias educativas alternativas esliertamentectiestionan los aspectos
de la gramatica de la escuela que contribuyen adeesion y amplian lo pedagdgico mas
alla de los muros de la escugl@luz, 2013: 12).

Los nuevos movimientos sociales se caracterizaron tpner un fuerte anclaje
territorial, y despliegan estrategias que apuntéa @constitucion de los vinculos en la
comunidad inmediata (barrio, asentamiento, vil2¢. este modo a través de diferentes
estrategias de lucha y antagonismo contra el Esjada la vez que se proponen formar
sujetos criticos, conscientes de las desigualdddisistema capitalista. En este sentido,
estos movimientos se conciben a si mismos camwvimientos pedagogicos, en tanto su
despliegue implica la formacion sujetos en el poopioceso de lucHa(Gluz, 2013: 34).
Estas iniciativas tienen como objetivo generar mgeYormas de socialidad, mas
democraticas, inclusivas y que respeten las vocexpgriencias de los sectores mas
relegados. En este sentido, como afirma Gluz, logimientos disputan al Estado uno de
sus poderes centrales que es el de imponer lagoc@e de pensamiento con las que
comprendemos el mundo. De esta forma, las exp@®mrducativas de los movimientos
sociales seponen a la escuela tradicional, amparadssla idea de una educacion publica
y popular que introduce un elemento fuertementeuplis’o al orden establecido. Asi
antagonizan a la escuela ofici&hrito en sus propodsitos manifiestos como en agiglie
se expresan en la graméatica de la escuela y qustitayen la base de la formacion de la
subjetividad (Gluz, 2013: 44). En los Bachilleratos Populdrksalternativo refiere a que
la misma propuesta contiene un aspecto diferencgieépecto de aquello que
indefectiblemente hace fracasar a esta poblacién senintento por escolarizarse”
(Sverdlick y Costas, 2007: 198).
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Los estudiantes que acuden a los Bachilleratosigwem de sectores populares
radicados en espacios sociales con dificultadeeshacativas. En algunos casos se trata
de zonas de clase media y baja y en otros de willssria 0 asentamientd$.a poblacién
presenta una tendencia a ser ‘mas joven que aduileterogénea y diversa en cuanto a las
edades y formaciones bésicas, con trayectoriasl&® signadas por la desercion, la
‘repeticion’ y la sensacion en ellos de discontitad y multiples fracasos{Sverdlick y
Costas, 2007: 232).

Como sefiala Maria Teresa Sirvent, estas expergemaoastituyen para los sectores
populares unasegunda chance educativg los mismos estudiantes los significan como
“un espacio de recuperacion de la identidad, de déalra y de logro de una mayor
conciencia de sus derechos aunque estos no se amiingisto se relaciona con una
“revalorizacion de si mismos y una reconstrucci@nsd autoestima”; con la “satisfaccion
de haber retomado trayectorias educativas ‘truntag, por ultimo, con “los miedos,
dificultades y verguienzas que deben supe(h@98: 89).”

Asi, la construccion de un vinculo pedagogico ulistiresulta central en esta
experiencia. El dialogo y el intercambio constituyaspectos centrales del proceso
educativo. En este sentiddo$ estudiantes desarrollan un interesante procese
podriamos sistematizar en tres momentos: sorprdeanaturalizacion y apropiaciéh.
Aunque segun los casosa“borpresa puede venir acompafada de aceptaci@tloazd’
(Sverdlick, 2007: 236).

Estas experiencias surgen en América Latina enétmdh del ‘60 a partir de los
desarrollos realizados por Paulo Freire sobre lac&ddon Popular y la Pedagogia de la
Liberacion. A partir de estas ideas innovadoraditantes de diferentes organizaciones a lo
largo del continente decidieron “tomar en sus mateogsducacion para recuperarla como
un derecho social. Ejemplo de esto son las Escugl&achilleratos Populares del
Movimiento Sin Tierra de Brasil, las “Escuelas Rdbs Zapatistas” en Chiapas o, mas

cerca, la Universidad Campesina del Movimiento Gssmp de Santiago del Estero
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(MOCASE-VC). Muchos de los pioneros en la Educa&épular en la Argentina tomaron
estas experiencias como guia para la construcedosdcbachilleratos populares en nuestro

pais.

En busca de la autonomia perdida

Segun los autores analizados, una de las cardicesigue comparten las experiencias
educativas de los movimientos sociales es la argai@in en torno a una perspectiva
auténoma que se relaciona con la resolucién deptapias condiciones de vida, a
diferencia de las politicas compensatorias “pawa’dobres. De esta maneta fiocion de
autonomia revitaliza la idea de conquista del podiesde la sociedad para la construccion
de otro mundo posibléGluz,2013:45). En lo educativo, esto implicod laniacion de
sujetos politicos, criticos del orden vigente. Rala resulté imprescindible acercar estas
experiencias a los sectores populares, lo que d¢thglansformar la concepcién de la
escuela como unpfoceso intramuros que acontece exclusivamentatatior de “las
escuelas” como unidades del sistema educat{@uz, 2013: 51). Asi los Bachilleratos
Populares se establecieron en los mismos espaeiosiliiancia barrial, en comedores o
fabricas recuperadas. Atravesadas por el discueda tiorizontalidad, estas experiencias
buscaron la desjerarquizacion de los roles entueagtbr y educando, apostando por la
autogestion y la discusion colectiva como formasodganizacion. Asi, son los mismos
estudiantes quienes toman decisiones en tornaariicula y a diferentes cuestiones que
hacen a la cotidianeidad escolar.

Podemos afirmar entonces que los movimientos &sciale manera integral, y los
Bachilleratos Populares y espacios de educaciorul@open particular, constituyen
experiencias qu#transitan por formas progresivas de automatiza¢i¢@luz, 2013: 113).
Estas experiencias autbnomas se relacionan a posyeds amplios de confrontacién y
antagonismo con las estructuras estatales, y dermanas amplia se constituyen como
cuestionadoras del sistema capitalista y apuntda aonstruccién de subjetividades

emancipadas. Como concluye Gluz en su trabajo:
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“La autonomia como utopia de cambio y norte de tosgsos de confrontacion
constituyen para los casos estudiados parte intetgradel ideario de construccion de
distintos espacios sociales que son en si mismeosatdos y resultan condicion para la

superacion de la subalternidad y la creacion devaisesubjetividades.”(2013:113)

4. Perspectiva conceptual

Para indagar acerca de los cambios en la suljativide los estudiantes de
Bachilleratos Populares a partir de los relatosag percepciones de sus padres,
recurriremos, siguiendo la argumentacion realizamlaComposto (2013), a las categorias
de analisis desarrolladas por Modonesi en su litBobalternidad, Antagonismo y
Autonomia: Marxismo y subjetivacion politica” y aslideas de Paulo Freire en torno a la
Educacion Popular desarrolladas en su obra “Pedagiay Oprimido”. Para explorar los
modos en los que los padres se involucran en larexgia escolar de sus hijos,
especificamente en la transicion de estos al Bedhtib Popular, retomaremos la
sistematizacion propuesta por Sverdlick y Costa®ktion al proceso de incorporacion al

Bachillerato Popular en tres etapssrpresa, desnaturalizacion y apropiacion.

Estructuraremos el analisis en torno a dos ejegri@lero relacionado a los cambios
subjetivos ocurridos en los estudiantes del Bahilb Popular a lo largo de su experiencia
educativa, en el que utilizaremos las teorizacigmepuestas por Modonesi (2010) y Freire
(2005), atravesadas por una perspectiva marxisti@acrpara analizar los factores que
determinan los procesos de subjetivacion de eswengs durante su experiencia en la
escuela tradicional y posteriormente en su trabisial Bachillerato Popular. ElI segundo
eje de andlisis refiere al proceso de transicidriadescuela tradicional al Bachillerato
Popular. En este sentido retomaremos las tressefappuestas por Sverdlick y Costas para
explicar este proceso, que seran Utiles para dartgulel papel que los padres juegan en

este proceso.
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Desde una perspectiva marxista critica, Massimo dflesi (2010) realiza una
reconstruccion genealdgica de tres categorias edegradicion del marxismo occidental:
subalternidad, antagonismo y autonom@omo sostiene el autor, estos conceptos fueron
utilizados por diferentes corrientes tedricas derdel marxismo para caracterizar los
procesos desubjetivacion politica,entendida como las formas y las dinamicas de
conformacion de subjetividades politicas en torngoajuntos o series de experiencias
colectivas surgidas de relaciones de dominaciémflibo y emancipaciofh (Modonesi,
2010:10).

Modonesi recupera algunos planteos tedricos dariador inglés E. P. Thompson que
resultan pertinentes para nuestra investigacionprigner lugar, Thompson formul6 “una
nocion deexperienciacomo clave en el analisis de los procesos de fudémasubjetiva”
(Modonesi, 2010: pp.18). En este sentido la expelde‘se presenta como proceso -la
experimentacion-, como relacién entre ser socialoyciencia social y como punto de
inflexion del surgimiento y la conformacion de Esbjetividadadé's Es decir que todo
proceso de subjetivacioratraviesa un conjunto y una serie de experiencias lg dan
forma y especificiddd (Modonesi,2010:19). Finalmente, los procesos dbjedivacion
politica "se configuran a partir de experiencias disparepgrantemente desconectadas de
subordinacion, insubordinacion y emancipacién, esiid como lo iremos sosteniendo, de

subalternidad, antagonismo y autonorhiodonesi, 2010:21)

En un esfuerzo por realizar una operacionalizaclénlas categorias conceptuales
desarrolladas, Modonesi define que los procesasubgtivacion politica pueden y deben
comprenderse como combinaciones variables y ddegyda subalternidad, antagonismo y
autonomia, en las que una de ellas se eleva ctantf sobredeterminante, estructurante
y ordenador en relacién a los demdModonesi, 2010:167). En este sentido definesa lo
procesos de subjetivacion en los que prima el faetbalterno,como aquellos en los que
“la subjetivacion politica se construye y estructtuadamentalmente en las experiencias
de subordinaciéri.(Modonesi, 2010:p 168). Estas se caracterizanyp@ combinacion

entre ‘aceptacion relativa y la resistencia dentro del owade la dominacion existexit

10
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(Modonesi, 2010: 162). En el otro extremo, en dgaetxperiencias subjetivas en las que
lo que prima es la subjetivaci@utondmicagestas se estructuran en tornceageriencias
colectivas de emancipacion, caracterizadas pordgation y superacion -mas alla- de la
dominacion existente, proyectandose hacia el estabiento y el ejercicio de poder
hacer” (Modonesi, 2010: 168).

En el marco de nuestro trabajo, estos dos momestdmlternidad y autonomia-
resultan fundamentales para caracterizar las epeais educativas tradicionales y del
Bachillerato Popular, respectivamente. En el madeola experiencia en la escuela
tradicional, observamos una clara sobredeterminaa# factor subalterno, expresado en
las dificultades de insercion, adaptacién y permanerecia escuela tradicionaMientras
gue durante la experiencia de los hijos en el Blachio Popular, observamos que el factor
que sobredetermina es el de la autonomia, que mesaxen las percepciones que los
padres tienen sobre las transformaciones subjetisasidas en sus hijos a partir de esta
experiencia educativa de nuevo tipo.

El otro autor que retomaremos para referirnos acémsbios subjetivos que los padres
ven en sus hijos en la transicion del sistema dthacé&radicional hacia el Bachillerato
Popular es Paulo Freire. A través de la distinogre la educacion tradicional, la
educacion bancariay la educacion popular groblematizadora,Freire emprende un
analisis profundo de las implicancias de la domdra@ nivel de las conciencias, con el
gue busca develar el caracter historico de la deahizacion de los hombres y alertar
sobre la necesidad de una praxis mediante la ogabprimidos puedan luchar por su
propia liberacién . Esta praxis que supone un aoniindamental para la reflexion, para
la critica de la realidad, la conciencia de si ylasituacion en la cual los valores de los
sectores dominantes se presentan como propios @@iimidos, seré la Educacion Popular
0 Educacién para la Liberacion.

A su vez, Freire denuncia los déficits pedagogm®da educacion de su tiempo, a la
que denominaducacion bancarieen donde el educando es una suerte de “receptéaculo
pasivo” en el que se “deposita” el saber.ddaicacion bancariamplica la internalizacion

de repetidas experiencias de subalternidsé:asienta sobre una asimetria profunda entre
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educadores y educandos que no pretende ser sakiada por el contrario, reforzada
mediante el acto educativo. A través de una lineaatia entre los poseedores del saber y
aguellos irremediablemente ignorantes, se niegealacidad creativa de los educandos,
gue quedan reducidos a meros objetos, receptoresodecimientos estaticos. El unico
sujeto de esa relacion es el educddéreire, 2009: 74)

El autor enmarca este andlisis dentro de unaa&nitias profunda sobre la oposicion
entre educador y educando. Esta relacidbn deshuamdaizen la que el didlogo es
inexistente y el educando es siempre un sujetov@asiempre disciplinado y visto como
ignorante, docil o como un simple objeto. Asi emgcel educando nunca tiene el lugar
para repensar su propio lugar ni el lugar del edlmgaaceptando su situacion sin
cuestionamientos. Freire contextualiza esta sibma@n una sociedad que se halla
doblemente alienada, tanto en lo econdmico y saomalo en lo simbdlico-cultural. Para el
autor la educacion debe ser una experiencia com@adialogica, en la que no solo el
educador eduque, sino que éste debe ser, a sedueado, en un dialogo constante que dé
lugar a una relacion dialéctica. Esta idea muastia clara reminiscencia de uno de los
textos fundacionales de la pedagogia de la lib@nague es la famosa Tesis Il sobre
Feuerbach escrita por Marx.

Asi, Freire concibe al educando como un sujetov@ache esta forma el dialogo debe
ser creativo y problematizador, posibilitando upaeso en el cual pueda desarrollarse un
saber emancipador. Asi, sostiene que todo proyedtioral-educativo es a la vez politico y
en este sentido sentencraientras la educacién mantenga su caracter “bancasolo
podra servir para reproducir la sombra del oprestentro del oprimido, imposibilitando
la liberacion popular De esta forma, los oprimidos son los Unicos cepate iniciar el
camino hacia la liberacion (autonomia), mientrascderen que “alojan al opresor”,

condicién fundamental para que emerja lo que Foar®mingraxis liberadora
Por ultimo, en relacion al segundo eje, utilizareran el andlisis las etapas propuestas

por Sverdlick y Costas para la experiencia del baclgue la divide en:sorpresa,

desnaturalizacion y apropiacioha primera etapa o momento es definida codlivefsas
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manifestaciones de asombro y desconcierto frempuestas didactico-pedagdgicas que
no se encuadran en las costumbres tradicioriajesagregan que,segun los casos, la
sorpresa puede venir acompafada de aceptacion lmapet (Sverdlick, 2007: 238). Esta
segmentacion sera fundamental a la hora de and#dizagntrevistas. La segunda etapa se
caracteriza por un proceso de asimilacion de lemapcia, de desnaturalizacion de lo
aprendido, no exento de dificultades y contramarciaurante estos momentos pueden
experimentarse deseos de abandonar la experieangpmado por sus historias personales.
En la tercera etapa, la de apropiacion, los estteBaya han internalizado la experiencia del

bachiy comienzan a asumirlo como una eleccion propia.

Articulaciones conceptuales

A partir de la articulacion de los conceptos sugeion subalterna y autonomista, y
teniendo en cuenta la definicion de experiencigyesta por Thompson, podremos indagar
en las percepciones de los padres sobre las téiited de adaptacion e insercion de los
hijos a la escuela tradicional, en la que lo queng@ro sobredetermina es el factor
subalternoproducto de los mecanismos de selectividad oceltda gramatica escolar a la
gue alude Gluz (2013) y que se relacionan con etego deeducacion bancariale
Freire. Por otra parte, en cuanto a la percepa@orathbios subjetivos en los hijos por parte
de los padres, a partir de la experiencia del Blachio Popular, consideramos que implica
un proceso de apertura a la autonomia desde lasriexgias de subordinaciéon
internalizadas en la escuela tradicional, que comms atravesara distintas etapas hasta
llegar a la apropiacion y autoafirmacion de lose®g§ que vivencian experiencias

educadoras emancipadas y emancipatorias.

4. Metodologia
El disefio de investigacion cualitativo fue indicguhra realizar nuestra investigacion
por hacer foco en situaciones y personas concoeta® también en el funcionamiento

organizacional de movimientos sociales o de retesosociales (Strauss y Corbin,
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1990:17). Ademas el caracter flexible e iteratiecedte disefio nos permitio ir hacia atras y
adelante en las diferentes etapas de la inveshigaibnde evaluamos y reflexionamos
acerca de las implicancias de los objetivos, petsf@e conceptual y métodos de
produccion de datos. Como afirma Maxwell (1996)acado de estos componentes tiene
implicancias sobre los otros, por ello se lo comsida un disefio interactivo. De esta
manera podemos ver como este disefio se contraporaalo tradicional que plantea una
secuencia lineal unidireccional (Maxwell, 1996).

Cuando comenzamos nuestra investigacion en bawtds populares habiamos
elaborado preliminarmente objetivos y un esboztodpie serian nuestros antecedentes y
perspectiva conceptual a través de fichados degegtacionados a nuestro tema. También
elaboramos una primera guia de pautas para laaen de entrevistas semi-estructuradas
gue pusimos a prueba en nuestras primeras cudtevistas. Luego de su reformulacién se
realizaron las cuatro Ultimas entrevistas.

Tanto los componentes del disefio de investigacigieron continuas reformulaciones
a lo largo del trabajo por la naturaleza mismaad@vestigacion cualitativa. Al seguir una
I6gica inductiva de conocimiento estos cambios alm son esperables, sino también
deseables (Freidin, Najmias, 2011).

Consideramos la utilizacion de entrevistas setnueiradas por la escala misma de
nuestra investigacion, los recursos humanos y esmo8 necesarios para ella y la
necesidad de obtener informacion detallada de mseshformantes tornd no sélo
pertinente sino necesario la utilizacion de es® ftijg entrevistas como método de
recoleccion de datos. La naturaleza misma de &ssdque nos propusimos obtener,
basados en experiencias y percepciones, tambiélyenbn en la adopcion de esta técnica
para explorar sobre estos aspectos. Las entrewstasestructuradas tiene respuestas de
final abierto y, como afirma Denscombe (1999), @stionite a los entrevistados desarrollar
ideas y hablar mas extensamente sobre los temasitgpuce el investigador y aquellos
gue puede resultar de su propio interés. Ademéarétter flexible en términos del orden

de los temas que se quieren abarcar (especifieilds guia de pautas de la entrevista)

14



Javier Barneche, Nabila C .Yemi, Vanesa Guz Bejar.
U.B.A. Facultad de Ciencias Sociales. Carrera déofmia.

jbarneche@gmail.com,nabilaceci@hotmail.com,vguzig@gmail.com

permite al investigador ordenar sus preguntas derdo al desenvolvimiento particular de
cada entrevista favoreciendo, de este modo, lanémpeidad y la fluidez del entrevistado.

Para la eleccién de los entrevistados realizamasnumestra no probabilistica de tipo
intencional. El criterio de seleccion consistiagee los entrevistados sean padres o madres
como maximo con tres hijos y que al menos uno lds ekté cursando el ciclo secundario
en bachilleratos populares en el Area Metropoliga®uenos Aires.

Para las entrevistas tuvimos en cuenta la faddilide su realizacion de acuerdo al
acceso a los entrevistados que habiamos pre iselado y si era viable en costos de
tiempo y viaje implicados. Sin embargo el accesosaentrevistados fue mas dificil de lo
gue pensdbamos en un principio y para contactadsd$levd mas tiempo del que habiamos
planificado en nuestro cronograma de actividades.

Durante el transcurso de las entrevistas prestatersion sobre el efecto que podia
provocar nuestra identidad personal en la caligatbsl datos que se estaban produciendo.
Consideramos que nuestra edad, sexo, clase samiigen étnico no influyeron de manera
significativa debido a que el grupo humano queig@pet en los bachilleratos populares es
heterogéneo en estas categorias. Ademas pudimas eot las entrevistas que los
entrevistados estan acostumbrados a interactugsezsonas de perfil similar al nuestro. Se
podria mencionar el caso de los profesores qusy @mayoria, son jovenes que estudian en
carreras universitarias relacionadas a las ciens@sales. Esto posibilitd un clima
agradable y propicio para un buen desenvolvimigletda entrevista. Notamos el efecto
terapéutico que generd que los entrevistados thsfrde la oportunidad de hablar en
extenso sobre sus ideas a nosotros, en nuestraerantrevistados, que estabamos
dispuestos a escucharlo sin una actitud criticee &scto generado en los entrevistados se
encuentra reflejado en un mensaje enviado portemmediario que nos posibilitd el acceso
a una entrevista en el bachillerato de Soldati (MPLEI mensaje, citado a continuacion,
fue incluido en las notas de campo realizadas@ fiempo de finalizada dicha entrevista:

“Gracias xq mi compafiera se sinti6 muy bien, metagyugie mis compas se sientan
seguras y puedan expresarse. Sentirse Util y daréeposibilidad de comunicarlo a otros,

esta muy bueno. Gracias x pensar en Soldati.”
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Otros factores que probablemente hayan afectachlittad de los datos producidos son
relativos al ambiente donde se llevaron a cabena®vistas y a la presencia de terceros en
la misma. El primer factor estuvo presente en usocde manera evidente en un
bachillerato popular de San Telmo (MPLD). Un repentorte de luz impidié el contacto
visual con el entrevistado y la interpretacion de gestos (comunicacion no verbal). El
segundo factor mencionado se manifestd con la peesele los intermediarios que nos
contactaron con los entrevistados. Esto ocurrido des de nuestras entrevistas y
probablemente limité la espontaneidad de los mismos

Todas las entrevistas realizadas fueron registradas grabadores de sonido para
obtener un registro permanente y completo de laarsacion (Denscombe, 1996). Para la
sistematizacion de la misma comenzamos con unsctipnion textual de cada una de las
entrevistas y una posterior codificacién que cada de los entrevistadores realizd sobre
sus entrevistas. Notamos que no todos los entagast se sintieron comodos con la
grabacion de las entrevistas. En tal caso se méstecordando el caracter andnimo de las
mismas y que en él caso de referirnos a los esteglos se utilizarian nombres de fantasia.

Pensamos el proceso de codificacion siguiendo aeleto propuesto por Coffey y
Atkinson (2003), entendiendo al mismo como una merme organizar y de analizar
preliminarmente los datos cualitativos. Estos @#nse fragmentan y dividen en unidades
significativas, manteniendo una conexion con elltpara luego organizarlos segun un
sistema derivado de ellos mismos.

Se traté de abrir el texto con cdédigos que emergiele las mismas. Luego, en una
puesta en comun, se establecid una serie de cOoagasuna recodificacion individual de
todas las entrevistas. Una vez realizado todo gst®raremos un texto Unico con los
fragmentos de todas las entrevistas ordenadas ségadigo que le haya sido asignado. El
siguiente paso fue la construccién de una matititativa que nos permitié desplegar los
coédigos que analizamos para responder a nuestresivob. Esto nos posibilitd la
visualizacion de ideas y la relacion de las misrgm$onces los codigos, las categorias de
los datos, los conceptos se relacionan estrechanmamte si. Como afirman Coffey y

Atkinson (2003), el andlisis de los datos es wtgso ciclico y una actividad reflexiva. De
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alli se deriva la importancia del trabajo anaitque radica en establecer vinculos y

pensar en ellos.

5. Andlisis

Para analizar los aspectos enunciados en el apatdaerior comenzaremos analizando
los fragmentos de las entrevistas que correspoades relatos acerca de la experiencia
educativa en la escuela tradicional y la transieida experiencia en el Bachillerato Popular
de los hijos de los entrevistados. Intentaremostiliiear elementos que den cuenta de la
existencia de mecanismos selectivos en la esaslibnal que resultan en dificultades
de adaptacion y permanencia para estos estudiantes.

Es recurrente la referencia a la falta de intgués esta experiencia desperté en los
hijos de los entrevistados. El aburrimiento, ldaafale motivacior{“no tenia incentivo”)y
el desinterés, son algunos de los modos en lossguexpresa esta situacion. Algunos
aducen, también, una falta de comprension por padetdos docentes. Como queda
expresado en la Entrevista Erf mi hijo particularmente es que él no se hallaba,me
aburria. El primer afio empezo a hacerse la ratanode dicen, a faltar, a salirse(E.1;
P4ag 1; Pfo.3). Es decir que la primera situaciérdegajuste entre estos estudiantes y la
escuela es esta percepcion acerca de una failtdedés y/o aburrimiento que comienza a
ser la cronica de un final anunciado. Como explasntrevistada, su hijo comenzaba a
“salirsé.

En varias entrevistas esta situacion desembocal#iples repitencias que comienzan
a horadar la posibilidad de terminar el secundandximo a la edad tedrica prevista. Como
expresa Mari, madre de “Maxi”, estudiante del Biefato Popular “La Dignidad” ubicado
en el barrio portefio de Villa Soldati:

“En ese Colegio, estuvo....a ver, habra estado dos afiera a la tarde. Porque era un
chico “repitente”, que repetia. Y en el Colegio i@rsiempre problemas y ya de ultima le
ponian que era “Capone”, porque salia en horariodase. Y estaba con sus amigos ahi
charlando y...y no lo querian tener mas en el Colégio
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A la percepcién de este “desajuste” por parte deativlescentes vemos que se agregan
algunos elementos que dan cuenta de las formaasequke la escuela y sus agentes se
refieren a estos estudiantes, utilizando estigmeibnes. Como se ve en el fragmento
citado arriba, Maxi es para la escuela, y en patatde su madre, un chico “repitente” y en
la escuela lo llaman “Capone” en alusién a Al Gepceel capomafia neoyorquino. Estos
estudiantes comienzan a tener problemas de congdattas reiteradas que comienzan a
empujarlos al abandono escolar. Pero la escuete maanifiesta en esta situacion como un
elemento neutral. Como expresa Mame' cagaban a pedos porque decian por qué era un
chico asi. Por qué usted no le ensefia educacigporQyué contesta de esa manera, y €l
decia, a mi no...como que le decia a la directoratéd a mi no me levanta la voz”. Viste
y él directamente le hacia eso y se iba. Y ya esonaleducadd. La escuela interpela a
los padres para que den cuenta de las supuedtss dal la educacién de sus hijos. Son
ellos, los padres, los culpables de rasefnarles educacida sus hijos y la escuela, por lo
tanto, no es responsable asi por no poder rel@ftireversible”.

Entonces, lo que observamos, es por un lado uisie@sia a incorporarse a la escuela
por parte de los estudiantes, que parecieran adgee no hay nada alli que los interpele,
gue los cautive, que les atraiga, que los enriqeqee los contenga, nada por lo que valga
la pena sopesar a los docentes y directivos gqueaplemente los hostiguen de multiples
formas. Como afirmaba Gluz(2013), al no poseerctodigos de las clases dominantes, y
aqui inevitablemente resuenan los argumentos bsiardes de 'os Herederds(2009) y
de Paul Willis en “Aprendiendo a Trabajar’(1988s éscuela se convierte en una
institucion por excelencia que reproduce la breehtte los sujetos de derechos, los
ciudadanos, incluidos, y un sector “los pobres’e gese a la libertad de acceso nunca
fueron del todo “bienvenidos”. Este rechazo esaedpo con la falta de interés y el
aburrimiento para con la escuela por parte de sasd@ntes, que se expresa también en
reacciones sancionadas como irreverentes, cuanguesnente los estudiantes no dejan
gue se los avasalle o se les falte el respeto.nEesoa este doble rechazo debemos
entenderlo, por un lado, como huellas de procesasibjetivacion al interior de la escuela

donde priman los factores de subalternidad (“Maxia encarcelado, tenia que hacer lo

18



Javier Barneche, Nabila C .Yemi, Vanesa Guz Bejar.
U.B.A. Facultad de Ciencias Sociales. Carrera déofmia.

jbarneche@gmail.com,nabilaceci@hotmail.com,vguzig@gmail.com

gue le decian susuperiore§ por sobre los de antagonismo o autonomia, en tanto
acumulacién de experiencias de subordinacion, peraleja de estar presente aunque
latente, el factor antagonista que impugna a laetaqyue a su vez los excluye.

En consonancia con lo anterior, nos parecio retevah comentario de Alejandra,
integrante del Movimiento Popular “La Dignidad” deshace més de diez afio y es vecina
del barrio de Villa Soldati, en donde vio nacebacthillerato hace aproximadamente seis
afos. Su hija, Ivana, fue de la primera promoc#lrbdchi, citamog extenso

“Tuve un encontronazo con una profesora de mi hig@teggne dieciséis afios que va
a un colegio privado. Fueron a una excursion, idejando del micro, y eh...la grito.
Entonces mi hija se dio vuelta y le faltd el resp@o le dijo nada en ese momento, se
guedo callada la profesora, pero durante dos semal@ estuvo diciendo “a la
maleducada de ahi, a la maleducada, a la maledugaglami hija nunca reacciono.
Entonces un dia se canso y le dijo “por favor matztia me podes traer tu cuaderno?” Y
mi hija le dijo: “Puedo ser malaprendida pero maledda nunca”. Le anotd [en el
cuaderno] y fui yo al otro dia a hablar con la maas con la profesora, y me dijo:
“¢sabes por qué venis?”. Y le dije: “si, pero querscucharla a usted porque a mi hija ya
la escuché”. Y me dijo: “lo que pasa es que tu hifea vez me dijo...”. “Si, yo sé lo que le
dijo mi hija. Ahora en todos los afios que mi higugo en el colegio, ¢alguna vez le faltd
el respeto a alguien? No. Y puede ser que hayddam mal dia, ¢no se lo plante6? ¢No
la sento y le pregunto qué le estaba pasando? gBé? ¢ Como vas a tratar de incitarla a
gue mi hija te diga algo dos semanas?. Maleducatideducada, maleducada. ¢,Por qué
no la sentaste y le preguntaste qué te pasa? ¢&®me tratds asi? ¢Por qué provocas a
un adolescente? “Vos tenés mas afios que yo en,dstdije. ¢Por qué provocas a un
adolescente y no la sentas y tratas de ver cu&l @soblema”. Y queddé como, me dice:
“no lo habia visto desde ese punto de vista”. Y v me citas y me hacés un acta. Y
nada. Bueno, quedamos ahi. Ese mismo dia la llam® hija, le pidié disculpa y todo

€S0.
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Transitando hacia la autonomia: el Bachillerato Poplar como “segunda chance”

En el apartado anterior analizamos algunas cuestigne surgen de las entrevistas
realizadas en torno a las dificultades de adaptaci@ermanencia en la escuela tradicional
gue llevan a la salida del sistema educativo forfaal algunos casos, estas experiencias
frustrantes tienen mas de un episodio hasta algstaiiferentes alternativas que ofrecen las
politicas publicas de terminalidad escolar, commamente el Plan FINES o similares.
Como menciona Gluz, una tarea de los movimientog&lss es acercar sus experiencias
educativas a los sectores populares. Muchas vestes ®achilleratos se encuentran
ubicados al interior de espacios que no se “pafexema escuela tradicional. Funcionan
bajo las tribunas de un estadio de futbol, enidabrrecuperadas o en espacios en los que,
ademas, funcionan comedores comunitarios. En leorisayle las entrevistas, el primer
contacto con el Bachillerato Popular surge por mefldi un intermediario que puede ser
algun integrante del mismo movimiento, un vecinfariliar que se enteré dbhchien el
barrio o por alguna actividad o, eventualmente,qamnpafias de difusion (“a través de un
panfleto”). A su vez, algunos entrevistados corrocieel Bachia partir de la asistencia al
comedor comunitario.

En algunos casos son los padres los primeros gsterasl Bachi Lo hacen con
anterioridad a sus hijos, como en el caso de Mp luego de asistir @achiy con
algunas repitencias en su haber familiar, decideriioir a Maxi: ‘Esa decision fue, bueno
le dije que yo me habia anotado y que lo iba a@natél. Y mira que lo anoté primero a
él. Y después agarré y le dije mird que vamos a&hatafo que viene juntos. Y me dijo
“no”. El me dijo no. En él mismo grado no. Y yodige que lo que pasa es que no hay ni
tres ni cuatro ni dos, hay uno solo. Lamentablem&amos a estar los dos juntos. Y él me
dijo no, vas vos o voy yo. Y entonces ahi fue audedidi que no, vas a ir vos. Y ahi fue
cuando él dijo: “Bueno, esta bien, voy yo. Y ye&diel afio que viene voy a ir YE.5;
Pag. 7; Pfo. 7). Algo similar le sucede a Claudi: todavia no habia cumplido los 18
entonces, le faltaba unos meses y entonces ygléadnque sea un mes, el mes que yo te

pueda obligar vas a venir (risas). Yo te dejé deampre. Hasta aca venis diciendo vos
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gue es lo que querés qué es lo que no querés,sgqoégee te funciona qué es lo que no te
funciona, por qué lo dejas por qué no lo dejas. Wotratado de comprenderte, de
estimularte, de decirte bueno terminalo aunque kbmyué al punto de decirle “bueno no
importa un carajo que no aprendas, tené el titudo ener el titulo” que es algo que yo no
creo en esto, de tener el titulo por tener el titWE.3; Pag.4; Pfo.5).

Por otro lado, las tres etapas propuestas por Bdeobmienzan por el momento de la
sorpresaque puede implicar aceptacion o rechazo. Los esitel acostumbrados a la
gramatica expulsiva de la escuela no muestran gpafianza en la nueva experiencia,
aungue sus padres sean conscientes de que puadwasge las Ultimas alternativas para
gue sus hijos puedan sortear el gran obstaculo lgueducacion secundaria sigue
revistiendo para los sectores populares, sisteaménte excluidos. En ambas citas
observamos que el momento de sorpresa se ve tediidm rechazo inicial, que preferimos
llamar de “desconfianza”. Es aqui en donde losgsmtenen un rol mas determinante, ya
gue a través de diferentes estrategias cumpleapel ple sostén para evitar que esta nueva
experiencia se torne un nuevo fracaso. Tanto lasdiestes como los propios padres
manifiestaron tener “desconfianza” y “miedo” ardeekperiencia del bachi; también para
ellos, elbachi,como acostumbran a llamarlo, era una suerte dgmitzd Sin embargo una
vez asimilada por los padres y madres, estos aswuogero incansablemente repetia Mari
durante la entrevista, una “lucha” con sus hijosampe éstos no abandonen otra vez una
nueva oportunidad de finalizar sus estudiéaie’ tremendo, porque era como que le decia
por favor que estudiara porque queria verlo en qiasicion a él, queria que estudiara
como las hermanas. No bajaba los brazos. No bajeb®razos porque yo a mis hijas las
acompané, las llevé, y voy al ritmo de ellas, y éioylia una ya casi se recibe’E.p; Pag.

3; Pfo. 7)

Asi, los padres manifiestan que los “empujan”, ga&blan una amorosa “lucha” con
sus hijos para que vuelvan a intentar estudiarvéalesta vez no los aburra, tal vez esta
vez sea diferente. Algunos afioran ver a sus hgorimar la escolaridad, incluso realizar
estudios terciarios o universitarios. En su mayasfairan a ver a sus hijos en otra posicion

socioecondmica y saben que un requisito impreddmdis superar el obstaculo de la
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escuela. Aspiran a que sus hijos logren lo ques eldopudieron lograr, o mejor, a lograrlo a
traves de ellos, ya mas tarde habra tiempo parartar sus estudios.

“Verla a ella es una satisfacciéon...muy grande. Ergerdigo no, tienen que estudiar
todos [emite un sonido]. Porque si no, no quiere @stén como yo, que yo SOy mama
[inaudible] vivo limpiando inodoros, pisos, y noigw que ellos hagan eso. Yo sé que soy
SuU mama y su papa y...quiero lo mejor para ellosoiYgso decidi empujarlo a Maxi, y
empujarlo y empujarlo. Y es una lucha porque cuamelngo aca lo traigo (sonido). Y a
veces estoy preparandole la mochila viste y, “&e al bachi? ¢Te vas al bachi?E(5;
Péag. 4; Pfo. L

Lo que los padres buscan es que su hijos aproveatmportunidad que el bachillerato
popular les ofrece. En términos de Claudia:

“Bueno, aqui la idea es la de la oportunidad. Mdk ale la inclinacion politica que
uno pueda tener, mas alla de tu condicion sociatonomica, mas all4 de que tengas un
religion o no, digamos, mas all4 de todo esto, le g@s el espacio educativo aci es una
oportunidad para no menospreciar, digamos, se tedan un monton de cosas para que
vos puedas acceder al titulo y para que vos pueda@sio te puedo decir, salvarte e
interesarte por algo. Aprender algo que te intereleeverdad, que vos quieras” (E.3;
P4ag.11; Pfo.2: )(...) Por eso yo aconsejo no desepchar esta oportunidad, porque
también es la que te da ese papelito, ese tituletg hace (til a la sociedad. Y que ademas
podes seguir haciendo mas, que no queda todo aedeynpuja a que sigas haciendo mas,

te empuja a que te animes a ir a la UBA.” (E.3; Big Pfo.3)

Entonces, podemos afirmar, que los padres vivergigmmoceso de incorporacion de
sus hijos al bachillerato como un momento crucell gue depende la posibilidad de
revertir los fracasos escolares anteriores y enos hacia un futuro que promete otros
horizontes. Durante este proceso los padres jueggmapel fundamental en el pasaje del
momento de la sorpresa, sorteando el rechazojg&tle sus hijos, hacia los momentos de
desnaturalizacion y posterior apropiacion, que asemos en relacion a las percepciones

sobre los cambios ocurridos en los hijos a pasirlad experiencia del bachi y que se
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relaciona con el surgimiento de un horizonte deraarhia y autoafirmacion que es vivido

por sus padres con alegria como un logro que “BupiEONSeguir”.

Testimonios de una pedagogia exitosa: el despert@ntonomico

Una vez que ingresaron al Bachillerato Popularpsesstudiantes comenzaron a
experimentar cambios en sus formas de desenvoleerseespecto a la escuela y con
respecto a sus familias. Rapidamente la mayoriagdpadres manifiesta haber percibido
y experimentado cambios en sus hijos que evidenaienruptura con los diagnosticos
previos de la escuela. Para Claudia su hilvié a ser él (E.3; Pag. 7; Pfo. 1). Paso de
ser ‘tan individualista a ser masooperativista” (E.3; Pag. 7; Pfo. 1), o biesmca se
encontré con su lado sensiblge.3; Pag. 6; Pfo. 2). Sandro, por su parte, ot hija
“mas solidaria con sus compafnérgsreconoce unc¢ambio rotundo de actitiidE.4; Pag.

6; Pfo. 3). Mientras que Mari afirma ques‘lo que é[Maxi] queria, esa libertad de
opinar, de hacer lo que quiere &E.5; Pag. 5; Pfo. 8). Alejandra, en tanto, considpie

su hija ‘tambié su manera de pensar y me parece que lepbitecto, me gusta, me gusté
como fue sentarse en grupo, no los asientos urs aiel otro, sentados en ronda, eh, tener
las asambleas que tenian para decidir quién ibengilar un bafio hasta quien iba a llevar
adelante la clasé (E.6; Pag. 4; Pfo. 1). Por ultimo, para Clausliahijo “se transformé en
sujeto activo, sujeto activo de su aprendizajeinseresé en su aprendizdjéE.3; Pag. 8;
Pfo.1).

A través de los testimonios podemos observar quéa dase de apropiacion y de
internalizacion de la pedagogia, los estudiantéBdehillerato Popular demuestran ser
permeados por una experiencia de nuevo tipo, @adda propuesta egscuchar y opindr
(E.5; Pag. 5; Pfo. 4), a diferencia de lo que secam la escuela tradicional. Esto genera
cambios subjetivos en los estudiantes con res@etdcexperiencia anterior. Observamos,
en sintonia con el articulo de Composto, que adtiféa de la escuela tradicional en que
los procesos de subjetivacién estaban sobredet@iosnpor rasgos de subalternidad, en

esta etapa, o que prima es una subjetivacion fgéméca” que surge a través del potente
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dispositivo dialégico de la pedagogia popular quesikplita operar cambios en las

subjetividades de los estudiantes permitiendo apeltar de sujetos en proceso de
emancipacion. A través de reuniones y asambleagsimdiantes comienzan a comprender
gue sus opiniones si son tenidas en cuenta ahogasus opiniones valen. Pero por sobre
todas las cosas que encontraron un lugar en gos satiende. Varios resaltan el hecho de

gue se los comprende, que eBathilos entienden.

6. Conclusiones

A modo de conclusién y como se desprende del @dbalizado, los mecanismos
excluyentes inscriptos en los colegios tradiciamalemo formas de subalternizacion y
resubalternizacion de los sectores populares dgartirvigentes, y son sufridos por los
estudiantes que asisten a la escuela tradiciostd. iEplica la internalizaciéon de repetidos
fracasos que en muchos casos terminan en desexdefisitivas del sistema escolar. Sin
embargo los movimientos sociales que disputanréldsede lo publico han desarrollado
experiencias pedagogico-politicas que logran de enaarefectiva contrarrestar estos
procesos de subjetivacion a través de dispositomso el dialogo y la construccion
colectiva de conocimientos que permiten que erespacios la autonomia no sea una mero
anhelo, sino que permita el despertar de procesosutijetivacion autonomico que al
interior de estos movimientos “pedagdgicos” invoduc otras areas de la organizacion.
Acordamos con el concepto de que los bachillerptymulares son Escuelas publicas y
populares que disputan el sentido de lo publicaugchn dar soluciones concretas a los
problemas que aquejan a los sectores populares.

En este sentido las trayectorias muchas vecesldallde los adultos de los sectores
populares en la Argentina, los llevan a vivir laaarizacion de sus hijos como un logro
personal, como una satisfaccion mayor incluso gugel cursar ellos mismos. Tanto Mari
como Claudia debieron afrontar la dificil situacide tener que decidir si eran ellas o sus
hijos quienes cursarian en el bachi. Este fendrderfconvivencia en la escolaridad de los

hijos y de los padres”, presumimos, se producesetoes educativamente vulnerables.
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Por ultimo, y como parte de las conclusiones de estudio exploratorio, hemos
descubierto que durante la transicion al bachtiberal involucramiento de los padres en la
educacion de sus hijos adquiere un rol fundametduchar” ellos mismos porque sus
hijos no vuelvan a abandonar, tal vez, una de lasas posibilidades de terminar la
Escuela. Asi evitan, en muchos casos, que sus ¢ajgan en lo que Sverdlick y Costas
(2013) denominan como el rechazo al momento deofpresa que implica la nueva
propuesta.

Queremos concluir citando las palabras de una dsstras entrevistadas, cuya
experiencia es ejemplar en varios de estos aspaetapie ilustra el recorrido que hemos
intentado trazar a lo largo de esta investigacion.

“Claro, yo lo que veia era como que ellos se referd qué clase de educacion le habia
dado a Maxi. Lo que pasa es que Maxi desde chigomoce un comedor, y sabe lo que es
ir a pedir un pan, y sabe Maxi. Y hasta si vosregpntas €l te dice, a los ocho afios yo iba
a un comedor, yo iba a buscar la comida para mignamos. Y entonces a veces se
acuerda, él vivio en la calle, practicamente. Y oo eso, [llora]. Le decian cosas en la
Escuela... [Inaudible]. Pero, fue muy doloroso patay &l sufri6 mucho, sufri6 mucho.
Por eso te digo ahora es otra cosa, antes era mdehque te reprochaba, te reprochaba,
te reprochaba. Ahora no, ahora es como que tenigadones. Y hoy en dia para los
chiquitos y para mis hijos es como su papa. Y ammi da una alegria que la
transformacion que hizo, es una alegria, yo le dgzxo a todos, a todos le agradezco lo
gue hicieron con Maxi. Ya ni siquiera lo vas a earla esquina, estaba en la esquina del
diariero parado 24 horas, y no era otra cosa queparado con los chicos. Y ahora ya
no ni eso, porque tiene una obligacién, dice: mirama tengo que ir mafiana a trabajar,

tengo que ir a una marchia(E.5; Pag. 10; Pfo. 3)
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