Xl Jornadas de Sociologia. Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Buenos
Aires, Buenos Aires, 2015.

La Experiencia De la Escuela
Publica Comunitaria en
Santiago de CHile.

Marcela Fernandez.

Cita:
Marcela Fernandez (2015). La Experiencia De la Escuela Publica
Comunitaria en Santiago de CHile. Xl Jornadas de Sociologia. Facultad
de Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Direccién estable: https://www.aacademica.org/000-061/889

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.



https://www.aacademica.org/000-061/889

La Experiencia de la Escuela Publica Comunitaria
Marcerla Fernandez Valenzukla
Escuela Pablica Comunitaria, Chile.
marce.fernandez.histoygeo@gmail.com
RESUMEN:

La Escuela Publica Comunitaria (EPC) es una expedajue surge como proyecto en medio
de las movilizaciones estudiantiles del 2011, cgaute del movimiento social por la educacion.
Entra en funcionamiento el 2013 en el Barrio Yungdy2014 se traslada al Barrio Franklin, en
Santiago de Chile, donde aporta al proceso deifaw@bn de estudios de Jovenes y Adultos a
través de la Modalidad Flexible. La propuesta ativa reconoce la dimension politica y la
potencialidad transformadora de la educacion y stpug contribuir los procesos organizacion y
lucha social desde este campo, para superar lggudielades e injusticias provocadas por el
capitalismo, tensionando aquellas practicas pedea®gque reproducen relaciones de
explotacion y opresion. Se posiciona desde el iotete confluencia de los procesos de
transformacion social y territorializacion del esipaescolar por parte de la comunidad educativa.
Son parte de esa tradicion de lucha popular pdeeicho a la autoeducacién, de decidir como
vivir y de comunitariamente pensar y construir noava sociedad sin relaciones de explotacion
ni dominacion, donde todas y todos vivan en larautda sobre sus vidas y donde las relaciones

de horizontalidad prevalezcan.

PALABRAS CLAVE: Educacion Popular, Autogestion, Titrializacion, Curriculum,

Cooperativismo.
INTRODUCCION:

A través de esta presentacion, se busca compart@xperiencia de la Escuela Publica
Comunitaria (EPC) de Santiago. En una primera mestase dara a conocer el estado actual de la
denominada crisis educacional, para comprenderuencqntexto se enmarca y desde donde
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surge la propuesta educativa de la escuela, ancaeidn se enumeraran los principios
politico/pedagdgicos que la orientan y se darateuda como se ha llevado en la préactica esta
experiencia. Finalmente se presentaran a modor#usion algunas preguntas que han surgido

a lo largo de la experiencia y qué tensiones yftessae presentan para poder seguir avanzando.

En el presente la educacion chilena se declara r&is.c Una crisis que es
multidimensional, producto de la creciente merdiaatiion del derecho social a la educacion.
Una crisis que se expresa de varias formas, yaaskavés de movilizaciones estudiantiles
multigeneracionales exigiendo gratuidad, la moatinn de profesores exigiendo condiciones
dignas de trabajo y valorizacion profesional, laeegencia de nuevas formas de concebir la
educacion como un proceso no mecanizado y humamizatt. Una parte importante de la
sociedad chilena percibe la crisis y exige campiagundos al modelo educacional como una
manera de trasformar el modelo del pais, las formeasacionalidad dominantes y modificar el
status quo de la sociedad que de manera sisténfresn& las consecuencias de estos 20 afios de
neoliberalismo desatado. Es en este contexto déudge la propuesta de la Escuela Publica

Comunitaria.

Para comprender este contexto, es necesario regratirafio 2011, afio donde se produce una
fuerte movilizacion de caracter nacional que buscainar la educacion de mercado. En este
proceso, se plantea la necesidad de generar caprbfosidos en el modelo de financiamiento de
la educacién, como el fin a la municipalizaciom &l sistema de subsidio y al lucro por
estudiantes en el sistema educativo tanto escolao aniversitaria En ese momento, tanto
estudiantes secundarios como universitarios, ggi@ton en una gran movilizacion que recogia

demandas que venian desde el afio 2006 y*30b8scaban incidir y participar en el disefio de

2 Para mayor comprension del sistema de voucheesgracion y sus consecuencias en Chile, ver:

Ruiz Schenider, C: Educacion, Mercado y Privatizaci
http://web.uchile.cl/facultades/filosofia/Editoridbcumenta/reflexunive/08.htmy Bellei, C: Equidad Educativa y
Dindmicas de Mercado En Educacion, en “Emergereia €Ciudadania” Actas VIl Escuela Chile — Fran€iatedra
Michel Focault, 2013.

% Revolucién Pingiiina: En aquellos tiempos, la detaaera la derogacion de la Ley General de Educagitan
mejora en infraestructura de las escuelas publieagxigencia de la gratuidad de la Prueba de &élec
Universitaria y la vigencia del pase escolar d@wdatlo el afio. Dichas demandas provienen desdoe2@01, con
una corta movilizacion que involucré a la extinE@SES, llamada “el mochilazo”. De estas dos moliaes (la
del 2001 y la del 2006) mas la producida el afio82@ue buscaba evitar la aprobacion de la Ley Gérer
Educacién, emerge éacuerdo histérico por la educacionen el primer gobierno de Michelle Bachelet (2006-
2010), provocarian posteriormente la desconfianzapsegmento estudiantil puesto que se les madghacuerdo
y este se trato de un arreglo institucional (Dorhgd®efia y Lillo, 2008).
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los cambios que exigian, puesto que en los angsrigmocesos de movilizacion, la salida siempre
fue a partir de acuerdos entre los sectores pmiticie estan en el sistema de gobierno.

En ese sentido es posible sefialar que en estextmritay al menos dos elementos diferentes
con respecto a los anteriores procesos de movdizaocial. ElI primero tiene relaciéon con que
efectivamente hay una demanda “Educacion gratpiiblica y de calidad”, pero esta insta al
Estado, ya no soélo pidiéndole que le asegure dicmalicion, sino que ademas se suma la
posibilidad de que las comunidades gestionen ltablkesimientos educativos de acuerdo a
proyectos que emergen desde el contexto locale@ilirglo elemento tiene que ver con que
producto del mismo aprendizaje heredado de lasiarge movilizaciones, se exige, como piso
minimo para establecer un dialogo con la autorida, este se realice directamente con los
representantes del movimiento estudiantil parauasegyue las demandas del sector se discutan
en la direccion que el movimiento define, sin digre de la cooptacion de la lucha y su posterior

instrumentalizacion politica.
l. Escuela Publica Comunitaria: La Propuesta

Tomando en consideracion el proceso de movilizasoaml ya descrito, es posible reconocer
desde donde emerge la propuesta de la EPC. Selé¢rata proyecto que origina desde la misma
experiencia de profesores al hacer clases entehwsformal de ensefianza, quienes viven una
fuerte contradiccion entre sus expectativas destoamacion y humanizacién en los procesos de
ensefanzal/aprendizaje versus las imposicionesagegcblarizacion lleva a cabo a través de las
practicas de ensefianza y evaluacion, donde laigaabbcente se ve limitada a reproducir un

curriculum educacional eminentemente contenidsstajamente vertical y violento.

Es a partir del reconocimiento de esta contradigcgue comienza a gestarse la idea de
construir una escuela que en si se abriera comespacio de movilizacion donde la practica
pedagogica y educativa signifique posicionamientmg opcion real para contribuir y construir
los procesos de transformacion social. La propusstaitia desde el reconocimiento de la
dimensién politica y la potencialidad transformadde la educacion y apuesta a la contribucion
de los procesos organizacién y lucha social deddeampo educativo, para superar las
desigualdades e injusticias provocadas por el alagpito, tensionando aquellas practicas



pedagogicas que reproducen relaciones de explotgcapresion, muchas de las cuales se dan

dentro de la sala se clases. (EPC, 2013: s/n)

Fue la necesidad de generar y abrir esos espazigsge se concreto en la Escuela Publica
Comunitaria para jovenes y adultos, y hacia firedsaflo 2012 tomo forma el proyecto y la gente
comenzo a sumar al espacio, ya sea en calidad sfedfentes” que buscaban normalizar su
situacion escolar y también profesores/as, esttafiatle pedagogia y otros profesionales que
vieron en este espacio potencialidades para ponpragtica la autogestion, la autoeducacion, el

cooperativismo y una cotidianidad vinculante.

Este reconocimiento de las potencialidades tramsfdoras y politicas de la educacion no es
nuevo y claramente es tributario de una larga ttaye historica del proyecto de transformacion
social que viene desde los pensamientos crititim®#mericanos que surgen durante el siglo XX
y también recoge la experiencia organizativa y ative de los movimientos sociales en Chile

desde mediados del siglo XIX hasta el presente.

La propuesta se enmarca en retornar a las com@sdatlicativas, la posibilidad de decidir
sobre el qué y como aprender. Para ello, la EPQlasdea como urgente y estratégico que la
educacidon sea de caracfarblica y comunitariapara que oriente a quienes son parte de los
espacios educativos, en la comprension de la eshlitbsde ellos/as mismos/as, a través de
horizontes pedagogicos emancipadores que establpragectos educativos coherentes con sus

contextos, para lo cual se sustentan a travésgiprawipios fundamentales:

“a) La importancia de que las comunidades educativse (re)apropien de los
espacios educativos, teniendo facultades realea gacidir colectiva y horizontalmente en
ellos, dotandolos de significado y sentido, a ab construir una educaciéon pertinente y
coherente con sus requerimientos y necesidades.

b) La formacién de sujetos criticos, consciente®yprometidos con motorizar los
cambios que permitan construir una sociedad jusigualitaria, reconociéndose capaces de
transformar colectivamente su realidadEPC, 2013:s/n)

La propuesta educativa de la EPC se posiciona delsdgento de convergencia de los

procesos de transformacién social y territoriaii@gat del espacio escolar por parte de la

4 “Aquel proceso que da cuenta de la materializaci@ ejercicio de apropiacién del territorio. Esta
materializacion se da en el uso, valorizacion ypsopia conflictividad por y entre distintos agerité€olectivo
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comunidad educativa. Se reconocen como parte oetdrhistorico de la Educacion Popular

Latinoamericana, esa tradicion de lucha populargbaterecho a la autoeducacion, de decidir
como vivir y de comunitariamente pensar y constuna nueva sociedad sin relaciones de
explotacion ni dominacion, donde todas y todosviga la autonomia sobre sus vidas y donde

las relaciones de horizontalidad prevalezcan. (ERC3).
Il. Algunos Principios Orientadores de la Practicaadédcuela Puablica Comunitaria
Autogestion

Se trata de la condicion que posee la comunidadagista de definir el ¢Por qué? y el ¢Para
qué? de la EPC, puesto que se reconoce que esgmnecite la comunidad quien debe decidir el
sentido de la existencia y la finalidad de la ekcuSe postula que una buena educacién, es
aquella que logra responder a los requerimientda demunidad y que se construye desde y en

los territorios respondiendo a las necesidade®xgigéen en su interior.

Las Asambleas Comunitarias se plantean como etiespa donde la toma de decisiones gira
en torno a la participacion de todas y todos quieoenstruyen la escuela (educadores,
estudiantes, comunidad vy territorio) y se resueteematicas relacionadas con el financiamiento,
la administracién, directrices pedagdgicas, culai@s y didacticas, etc. Es en este espacio dénde
se define y se concretiza la territorializacion dspacio escolar por parte de la comunidad

educativa y la autogestion.
Financiamiento Estatal y Cooperativo

La EPC busca financiarse a partir de recursos gueepgan desde el estado y la constitucion
de unidades productivas de caracter cooperativia @scusion, como se vera en el préximo
apartado, es un tema de permanente discusion ipnesisinterior de la escuela y como se vera,
aun se trata de una discusion abierta. No obsteaibe, sefialar lo que sustenta la el argumento de
que la escuela debe ser financiada por el Estapomnee a que este debe garantizar la educacion
de todas y todos los habitantes, y que dicho fiaamento debe cubir todos los gastos de
funcionamiento del espacio escotanto materiales como pedagdgicos (salarios, ataaem,

infraestructura, libros, computadores, insumos aftivms, servicios basicos como el agua, la luz,

Gladys Armijo, 2014:s/n) es lo que se denominaritt@ralizacién”, que no es otra cosa que las lieleEs sociales
produciendo espacios a partir de sus intenciorgdisi@Mancano, 2005:s/n)
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el gas, etc.). Esta idea de apoya a su vez enoglas ty todos somos quienes producimos las
riquezas del Estado, a través del pago de impuggtos lo tanto, como duefios legitimos de los
recursos que se producen y que hacen funcionastall®, lo 16gico es que las comunidades
tienen derecho a decidir qué hacer con esos recwyrsa su vez, estos deben financiar las
escuelas. Sin embargo, se plantea que la utilizatgdrecursos estatales solo debiera limitarse a
gastos de operacion, sin interferir en el “comgasta” particular de cada escuela. La idea de que
la escuela sea publica (financiada por el Estadatuiga). También va acompafiada de lo
“comunitario”, donde, a partir de la autogestiéada comunidad educativa, decida qué y como

gastar e invertir los recursos.

Por otra parte la EPC también profesa el avanzza i grado creciente de autonomia por
parte de las comunidades, se plantea que la educémmbién debe ser capaz de generar
unidades productivas que potencien las relaciooeperativas de produccion, para ir en apoyo

de las necesidades de la Escuela y también |éesaiin de las necesidades de la comunidad.
Practicas Educativas

Cabe aclarar algunos puntos. Las practicas queesendnan “educacién popular” son
variadas y diversas, pero al menos hay dos posjuease distinguen dentro de esta nocion: la de
accion pedagoégicpara’ los sectores populares y aquella quéctamprende como una praxis
gue ‘emerge desdelos sectores populares mismo&abaluz, Ojeda y Olivares, 2014:s/n). En
torno a las reflexiones de la autoeducacion (Seld£287), las practicas que se enmarén
interior de los sectores populares y que se desamadel sentido verticalista que tienen las
propuestas pensadas ‘para’ los sectores popularegigy las elites politicas han ideado para
controlar y domesticar a los pobregCabaluz, Ojeda y Olivares, 2014:s/n). A partir ed#o
entonces es correcto sefialar que la Educacion &apug se construye en la EPC es aquella que
emanadesde el pueblo y para si misnpor lo que se trata de practicpse desarrollan formulas
educativas autbnomas, ligadas a sus necesidade®blematicas y se han materializado de
diversas maneradrente a las practicas que vienen del Estadong@mocen como “inutiles” o

sin sentido. (Cabaluz, Ojeda y Olivares, 2014)

Con respecto a las practicas pedagogicas, losespsirt lugar a dudas provienen desde la

mirada latinoamericana guiada por Freire, quiemtpka desde la conciencia de que somos



“histéricamente inacabados” es posible planteadlzcabilidad del ser, esta seria la especificidad
del ser humano. (Freire, 2003). Es en este seqgtidglantea que el rol del docente no seria otro

que

“ayudar a los educandos a constituir la inteligibihd de las cosas, ayudarlos a aprender

a comprender y a comunicar esa comprension a dtros El profesor o la profesora no

tienen el derecho de hacer un discurso incomprémgibh nombre de la teoria académica (...)

pero tampoco tienen derecho a hacer concesioneatdsgrsu tarea no es hacer simplismo,

porque el simplismo es irrespetuoso con los eduzsiid.) la obligacion de profesores y

profesoras no es caer en el simplismo, porquereplssmo oculta la verdad, sino la de ser

simples.” (Freire, 2003:33).

En ese sentido, el educador debe procurar lleuastantemente una praxis dialégica con el
proceso de ensefianza-aprendizaje de sus estudiank@svez que debe reflexionar sobre su
propia practica a la luz del aprendizaje que elmmisconstruye en la interrelacion con los
educandos. Asi, el objetivo que plantea Freird de eolaborar en la constitucion de sujetos que
posean una subjetividad democratica. Se apoya enetncia de que la educacion nunca es
politicamente neutra, sino que siempre es inteadiany tiene una dimension politica que puede
respaldar la transformacion de las sociedades afagpara su emancipacion. La pedagogia que
surge desde ahi entontes es una pedagogia quey@seencepcion cientifica, humanista, que
se expresa a través de una practica dialégicaexiefla respecto de sus practicas y las
implicancias que posee en las tareas y profesigerde, la escuela, el curriculum, la sala de
clases y las propuestas teoricas de la ensefianzestigacion (Molina, 2011).

El interés es emancipador, tomando la racionalaexunicativa sobre todo en el sentido del
mundo intersubjetivo que crean consensuadamentagestes. El aprendizaje surge desde la
realidad presentada como un contexto problematizasiodonde los diversos actores que son
partes de esta realidad en conflicto, deben negpeaea la construccion de la realidad. Los
valores son los que construyen los sujetos enlacida dialdgica, a través de la cooperacion y la
solidaridad. Se reemplaza la clasica nocién déndién entre teoria y practica por la de praxis,
planteada por Freire como la “teoria en acciontdEtel profesor se diluye pero no desaparece,
en cuanto reconoce los saberes de los estudiantesiosumo para la construccion de su propio
saber que dialoga. El énfasis esta en provocamatsformacion social de los estudiantes y la

escuela como comunidad.



Un curriculum educativo que responda a las necdsgla intereses de la comunidad vy el

territorio.

En la propuesta educativa de la EPC el elementoodstruccion curricular es sumamente
importante para poder llevar a cabo el proyectoneipador. Si bien, como se vera mas adelante,
este proceso esta ocurriendo y producto de la camdiinstitucional” de la escuela al verse
sometida a evaluaciones estandarizadas externdaviaono existe una independencia total
respecto del curriculum oficial por parte del Mteiso de Educacion, se han hecho esfuerzos por
generar espacios de libertad curricular, a trawedadcreacion de de dos “asignaturas”. artes
integradas y cooperativismo; y la tension curricalgartir de metodologias emanadas desde la

educacion popular.

No obstante, estos intentos se deben a que la BER@® en cuanto a comunidad educativa es
ella quién debe asumir la tarea de construir giauum educativo, es decir, definir el “qué”,
“cOmo”, “por qué” y “para qué” aprender/ensefiartoEgorque se reconoce que el curriculum
oficial impuesto por el Estado es poco pertinemte las diferentes realidades del territorio, su
proceso de construccion es clausurado, poco detiwacraresponde a criterios de
conocimientos/aprendizajes/competencias/habilidgdepias del neoliberalismo, no promueve
la autonomia, es poco flexible, se evalla a tral@sistemas de medicion que amarran y

condicionan la existencia de las escuelas, y esseramente contenidista.

Un curriculum territorializado soélo puede crearsando la comunidad educativa es quien
tiene el poder de decision para definir el qué, @gmpara qué aprender y ensefar, en definitiva,
el control de su propio proceso educativo. Sélalded territorio puede emerger un curriculum
qgue atienda a su realidad, identidad, cultura, reabéntereses y problematicas, por ello, aqui
radica su importancia. Para comenzar a construpsede desarrollarse a partir de una
investigacidn-accion-participativa en el territorio cual permite identificar colectivamente los
nudos problematicos que debiesen ser abordadok espa&cio educativo. En este sentido, los

contenidos a trabajar en una escuela de estedlpenddecidirse y trabajarse comunitariamente.



[l ¢, Cémo ha sido la practica de la Escuela Publicaubiaaria?

Hasta ahora, se han intentado enunciar algunoseetesiimportantes que guian a la EPC
como experiencia. En este apartado, se intentar&wmta de como se ha llevado esto a la

practica en estos 3 afios de funcionamiento.

La EPC es una experiencia que en el presente @asiiando, por lo que se encuentra abierta
y en proceso de permanente construccion, estaaondie “estar siendo” se abre a muchas
potencialidades, pero al mismo tiempo muestra dintias y contradicciones que se deben
trabajar para avanzar hacia los horizontes quendaiaxistencia de la Escuela y que entran en
permanente tension con la realidad de la sociedligeha, fuertemente neoliberal.

Cabe sefalar que esta escuela por el momentophincomo una “entidad colaboradora con
el Estado” que ofrece la posibilidad de que agsgilarsonas jovenes y adultas que por algun
motivo no lograron finalizar los estudios, comptesel proceso de escolarizacion a través de las
clases que acé de dictan con el fin de que entst@ag diciembre, rindan pruebas que les
permitan avanzar de curso. Este primer elementoabos una primera tension: la escuela se
posiciona para resolver la necesidad de que adtdiwsinen sus estudios y obtengan los
certificados y calificaciones minimas que exigeualthente el mercado laboral. Es por ello que,
a pesar de las intenciones declaradas anteriormsateonvivan con muchas tensiones en la
realidad, sobre todo porque la EPC tiene la ohligade ofrecer un minimo de contenidos que
permita a los estudiantes de la escuela, obtewbaglicertificaciones, que son otorgadas por
entidades externas a la escuela la que no comgfofgoceso de evaluacion final frente al

ministerio.

De ahi una primera pista: la relacion con el Estascsumamente compleja. A nivel de
discusion interna, este es quizas el punto quergendas controversias. Si bien todas y todos
quienes se integran en la escuela poseen la cahvioeal de que hay que avanzar hacia una
tension real con el Estado, el como se llegarét@ &, no esta claro. La pregunta que ronda
entre el colectivo es si realmente con la EPC gegenerando un espacio de resistencia y lucha
gue moleste y tensione al Estado, o bien, si siioos colaboradores “alternativos” del Estado,
entregando una certificacién a quienes la necestiaro parte ejecutora de una politica publica

nacional. En general, se asume desde la Opticapessiista que efectivamente no existe tal



tensién real con el Estado y que mas bien, sepesigrosamente cerca del asistencialismo. No

obstante, se trata de una tension quizas de cardagindirecto, ya que son las practicas de la
cotidianidad, la humanizacion de las relacionesspidan al interior de la escuela, la busqueda
de la horizontalidad en las relaciones, alejandls@racticas autoritarias que se dan en otros
espacios educativos. En ese sentido, los avancemrseen la ampliacion de los margenes

estrictamente educativos, definidos desde el Esthdoia practicas autogestivas como la

existencia de asambleas comunitarias, donde tottadog ejercen su participacion en la toma de
decisiones que atafien en todas las dimensiones eedtencia de la escuela. También en la
apertura de espacios artisticos, actividades d#imahciamiento y culturales, que buscan hacer
de la experiencia educativa, una experiencia ldme que se condice con la sociedad que se

aspira a construir.

Los espacios de articulacion con otras experiersgtiagares se ven como una posibilidad de
tensionar quizas mas directamente al Estado, adrde la manifestacion de experiencias en los
diferentes territorios. No obstante, dada la cajzatiactual para levantar el espacio, se hace
dificultoso, no por falta de voluntad, sino que pempo y recursos. De todas maneras, articular
una lucha de resistencia es un horizonte haciaalse busca constantemente avanzar, lo que
permite ir reconstruyendo la experiencia y amplarcapacidad de movilizacion, lucha y

organizacion.

La relacion formal con el Estado esta dada pordidad de “entidad ejecutora de la
modalidad flexible de estudio” (cuyo fin fue seiftan el 3° parrafo de este apartado), licitada
cada afio por el Ministerio de Educacion. Estd esrgexto que ata en términos curriculares a la
escuela al ministerio y al Estado, puesto que, ceensefiald anteriormente, los estudiantes de la
EPC son evaluados a través de pruebas ministeqakespoco o nada tienen que ver con el
contexto donde estos se preparan. A mediados de skeimformd de cambios unilaterales de las
formas de examinacién de las y los estudiantesegte afio rinden las pruebas. Esto genera
mucha ansiedad y dudas respecto del éxito que las gstudiantes puedan tener, a su vez,
muestra y evidencia como el grado de autonomiaalaspira lograr la escuela se ve mermado
por las practicas burocraticas ministeriales. Sit@edia escuela a responder a los requerimientos
curriculares y estatales y limita las posibilidadks reflexion mas profunda en torno a los

procesos de aprendizaje que vivencia la comunidadagiva en este curso del afio.
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Frente a esta tension, se ha planteado abandonawdalidad flexible y avanzar hacia una
figura independiente a través de una modalidadlagggque plantea un mayor espacio de
operatividad en cuanto a autonomia curricular (Qoaeseria total, producto de sistemas de
evaluacion de la calidad en educacion como el SIM@HEravés de la figura de un centro de

educacién para adultos.

Por otra parte, los fondos que funcionamiento aqiigadmente recibe la escuela provienen de
la aprobaciéon de los examenes de las y los estadiaimden en el afio, pero dichos fondos son
tan minimos que en el presente soOlo sirven parateman al minimo el espacio de

funcionamiento (pago de arriendo y cuentas, entos)

Este punto no esta del todo zanjado y existen nsueleamentos a favor y en contra de una
modalidad u otra. Por el momento, no es posibleiable terminar totalmente con la relacion

Estatal, a la espera de generar condiciones paaath una escuela completamente auténoma.

De ahi otra pista: el elemento de la autogestidn.ekpacio fundamental para aprender a
autogestionar han sido las asambleas comunitgaagye ahi, tanto educadores como educandos
se encuentran para tomar todo tipo de decisiorstasBsambleas son de caracter periodico y se
realizan dentro los horarios de clases, tenienaibitsn un caracter pedagogico, ya que en ella se
ponen en practica los valores que orientan la astam comunitaria. En ese espacio se transmite
informacion, discuten proyectos, se toman decisiauectivas y se organiza la escuela como
comunidad. En este espacio es donde se busca submda practica el autoritarismo, a cambio
de promover y construir relaciones horizontalestefinas, igualitarias y colectivas. Esto implica
gue todas y todos deben participar directa y ati@rde, por lo que constantemente se deben
buscar estrategias que fomenten esta participac&ntorga a la escuela la posibilidad concreta
de ser construida entre todas y todos, y no solsisglemente un lugar donde rendir y aprobar
pruebas. Es un desafio constante entonces, busiemayrollar estrategias que contribuyan a que

todas y todos se hagan parte de este espacio.

Por otra parte, la autogestion se materializav@$rde jornadas de autoformacién pedagogica
y la construccién de un curriculum propio. En estasancias, se busca conocer a través de la

practica, se busca conocer el territorio, las ridadses de la comunidad, identificando sus
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potencialidades, y se avanza hacia la elabora@ola ¢ropuesta educativa de la escuela en su

contexto.

Otro espacio importante de autogestion son loscespde autofinanciamiento, que permiten
a la escuela a través de diversas actividadescaasera la comunidad e integrar al territorio
circundante, no sélo para generar recursos ecoon8npiara sustentar aspectos materiales de la
escuela, sino también buscan propiciar el encuemtpartir del trabajo y el apoyo solidario,
promoviendo el accionar colectivo. Estas actividagistan organizadas por las y los educadores,

las y los estudiantes en el area de Cooperativysigogestion.

En esa linea de cooperativismo, la escuela cuemtaic Taller de Artes Graficas que busca
como unidad productiva, cubrir una parte de logososcondmicos del espacio y desarrollar un
espacio educativo/formativo para el trabajo codperaEste Taller cuenta con una imprenta
offset y herramientas para la serigrafia. Esto figémavanzar hacia una praxis cooperativa,
horizontal y solidaria. En la EPC la autogestiés concebida como un proceso de organizacion
politico-social dirigido a desarrollar de forma awtoma el potencial creativo de hombres y
mujeres, apuntando al autogobierno, la autodeteatiin de nuestras vidas y la construccion
de una sociedad libre, sin jerarquias, ni dominacio(Resefia EPC, 2015 s/n), que va mas alla
de lo estrictamente econdmico, extendiéndola asttakaesferas de la vida. Se busca propiciar
entonces relaciones sociales que se basen enizartafidad, el comparierismo, el apoyo mutuo
y la solidaridad, contribuyendo a subvertir lasiddg imperantes asociadas al individualismo, la
competencia, propias del neoliberalismo. La auti@esse visualiza como un horizonte que
apueste a ser una forma de vida, que se constamye ana lucha en el presente de la sociedad

libre, justa, horizontal a la cual se aspira.

Finalmente, con respecto a la autogestion y elictiam, la escuela esta inmersa en un
proceso de investigacion desde donde se pretentraio anhelado curriculum propio, que
contenga el proyecto historico-social-cultural ablcse esta apostando. Se plantea el articular
este curriculum desde los saberes populares ydégplas memorias colectivas de resistencia de
Chile y América latina.
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V. ¢, conclusiones?

Como es posible evidenciar, la experiencia de daada esta plagada de situaciones propias
de una experiencia que “esta siendo” en el presénteavés de esta ponencia, mas que un

reporte académico, se busca compartir la expeaeatecun rinconcito del pais vecino.

Ahora pas6 a hablar como militante del espacigramnera persona. Como patrticipante de la
EPC en Chile, creo que es sumamente importante ddeanws incluso hasta en estos espacios
académicos que no estamos solos, que estamos uyemsto y que queremos que esta
experiencia y muchas otras se conozcan, se eneneyntse nutran reciprocamente. En Chile,
somos muchas y muchos quieres de multiples mamdegdan, dia a dia, con las contradicciones
y dificultades propias de un pais brutalmente dedig neoliberal, trazar un camino diverso con

practicas que nos des-automaticen y nos encuertreatras y otros que estan en la misma.

Es importante compartir no sélo los triunfos y &mhelos, las expectativas y las esperanzas,
sino también las dificultades, las tensiones, lastradicciones. En la EPC evitamos la
autocomplacencia que nos haga creer que somosidmamia o que encontramos “la férmula”
que permita vencer en la lucha. Muy por el contfaapostamos a reconocer otras formas y otras
maneras de llevar a la practica de estas expesieycaportanos en el camino de la construccion
de la sociedad que queremos, donde todas y todesamos, después de todo, se trata de
proponer nuevos caminos atendiendo a los terrtaridComo sefialé un compafiero en otro
escrito de presentacion de la esctialeonstruccion bebe de nuestras experienciasnaestros
procesos, tiempos y simbolos, no debe surgir dés#ande lo que somos, de lo que hemos sido y

de lo que queremos llegar a ser."”

Muchas Gracias.
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