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Resumen

La normativa curricular vigente en el nivel medio en la provincia de Buenos Aires prevé
con gran nivel de detalle el abordaje de la dictadura civico militar 1976-1983. La forma en
que los docentes llevan adelante esa tarea se nutre en parte de la politica educativa, pero
también la vida institucional y de su experiencia personal. A estas tres dimensiones se sumo
la complejidad surgida de la asociacion del tema con el kirchnerismo, que hizo suya una
relectura de los *70 en términos de memoria, verdad y justicia. En consecuencia, se observa
que la polarizacion politica en torno al signo politico del ejecutivo nacional interviene en
las formas en que los docentes encaran la tematica, segun su propio posicionamiento al
respecto y el que infieren en el resto de los actores de la comunidad educativa. A su vez,
recurren a distintos regimenes de legitimacion para justificar sus decisiones de ensefianza
valorando Yy jerarquizando los distintos componentes de dichas dimensiones. A partir del
analisis sistematico de las entrevistas en profundidad realizadas con 25 docentes de historia
de quinto y sexto afios de la provincia se elabordé un modelo tedrico compuesto por tres

regimenes: el cientifico, el politico y el pedagogo.

Palabras clave: Ensefianza- Historia reciente- Justificacion- Legitimidad

Ponencia

La presente ponencia se enmarca en un trabajo de investigacion méas amplio® que tiene por
objetivo describir las decisiones de ensefianza (sus caracteristicas y las razones por las que

se toman) de los docentes de las escuelas secundarias bonaerenses a la hora de abordar en

! Tesis doctoral en elaboracion, Doctorado en Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires. Directora:
Silvina Gvirtz.
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sus clases la dictadura civico militar 1976-1983. Aqui describo el escenario puntal en que la
ensefianza de la historia reciente se abre camino, y las particularidades que suscita en los
docentes a la hora de dar cuenta de sus decisiones de ensefianza sobre el tema. Como se
verd, el fenomenal despliegue de recursos dirigidos a impulsar la ensefianza de esa historia
bajo los mandatos de memoria, verdad y justicia estd mediatizado por una variedad de
dimensiones institucionales, politicas, pedagogicas, afectivas, vinculares que moldean esos

mandatos otorgandoles sentidos dispares, en ocasiones opuestos a los previstos.
Paradigma escolar historico tradicional

La inclusion del pasado reciente en la curricula nacional constituye una novedad en una
tradicion escolar histérica de muy larga data de la que se han ocupado varios estudios
precedentes, atendiendo a la conformacién y evolucion de la historia como disciplina
escolar en Argentina, a la vez que sus dialogos con el campo cientifico y el poder politico
(Braslavsky, 1991; Coria, 2005 y 2006; Devoto, 1992; De Amézola, 2008; Finocchio,
1989; Guvirtz, 1992; Gonzalez, 2014; Pereyra, 2007; Romero, 2004; Tedesco, 1986; entre
otros). En trabajos previos en los que analicé la historia como disciplina escolar en el
sistema educativo argentino (Coria, 2006), sostuve que en el transcurso, del siglo XX se
conformo e instalo lo que llamé paradigma escolar histérico tradicional, caracterizado por
el dominio del acontecimiento, la opcion por la descripcién en detrimento de la
explicacion, la obsesion por el suministro de datos, la remision al pasado, la explicacion por
causas extrasociales (Coria: 2005), y el dominio de la funcion romantica de la historia
(Carretero, 2006).

Resumiendo una cuantiosa produccién académica al respecto (Carretero, 2006; Dobafio
Fernandez, Lewkowicz, Mussi y Rodriguez, 2001; Finocchio, 1989; Osanna, 1993) diré sobre el
ultimo punto que en nuestro pais la historia escolar tuvo desde sus origenes un fuerte
compromiso con la promocién del espiritu nacionalista por medio de la difusion de un
patrén cultural que podria sintetizarse en que los habitantes debian reconocer una Gnica
tradicion, una lengua, un pasado, un territorio y una religion (la catolica). Si bien este
objetivo se dirigié primordialmente al nivel primario, el paradigma se instald6 muy

claramente también en la escuela secundaria.



Sin romper con aquel paradigma, la irrupcion de la historia reciente en la escuela argentina
se produjo por medio de los libros de texto. La industria editorial se caracteriz6 —a lo largo
del siglo XX- por desplegarse en base una tendencia inercial, poblada de reediciones apenas
actualizadas las mas de las veces elaboradas por los mismos pocos autores (Coria, 2006; De
Ameézola, 2006; Romero, 2004). Pero desde la segunda mitad de la década de 1970 y
durante la siguiente se registraron en ellos ciertas innovaciones entre las que se cuenta la
introduccion del pasado cercano®. Al referirse a la Dictadura 1976-1983, esos libros
adscriben a la llamada Doctrina de la Seguridad Nacional, al sostener que el mundo de la
posguerra estd signado por la bipolaridad capitalismo-comunismo y que las guerras
tradicionales han sido sustituidas por guerras ideoldgicas al interior de las fronteras
nacionales (Ansaldi, 2004)%, y/o a la denominada Teoria de los Dos Demonios, que provee
una explicacion sobre la violencia politica ilegal del régimen, como respuesta simétrica a la
escalada de violencia revolucionaria de principios de los *70 (Novaro y Palermo, 2003: 491
y 492)*. Ademas sostenian que las fuerzas armadas habian Ilegado al poder con la misién
de restablecer el orden, para lo que impulsaron acciones ligadas al exterminio de la
subversion armada y desplegaron medidas economicas de emergencia, como controlar la
inflacion y la devaluacion de la moneda. No describen la puesta en marcha de un plan

econdmico, y la represidn aparece cuanto mucho en términos de excesos.

2 Las mas representativas fueron las obras de un grupo de docentes y egresados del Instituto Nacional
Superior del Profesorado, desde las editoriales Kapeluz y A-Z, equipos al frente de los cuales se encontraban
la profesora Miretzky y el profesor Bustinza, en cuyas obras se mantiene el estilo anterior en general pero se
dedica mas espacio a las actividades e ilustraciones que en los precedentes (De Amézola, 2006: 239).

? Por ejemplo “El nuevo gobierno (Campora), que asumi6 el dia 25 de mayo, otorgo de inmediato amnistia
por delitos politicos, lo que llevo a la liberacién de los detenidos en esa condicion, que en su mayoria eran
terroristas (...) Bajo la presidencia de Campora se produjo un grave vacio de poder que llevo al pais al caos, y
se favorecio la infiltracion del Marxismo en todos los ambitos, especialmente en el educativo” (de Mireztky,
1992: 324).

* Con la vuelta al poder de la sefiora de Perén, se intensificaron las acciones terroristas de ultraizquierda
mientras organizaciones de extrema derecha —algunas amparadas desde sectores del gobierno- los enfrentaron
apelando a los mismos métodos.

El gobierno tenia ante si la actividad de la guerrilla a la que muy pronto se le opondria una actividad simétrica
de grupos militares y paramilitares que no siempre respondian al control presidencial. La llamada ‘cultura de
la violencia’ se habia instaurado en el pais gestandose una especie de guerra civil larvada que dejo ondas y
dolorosas huellas (Bustinza, 1990: 266).



Urgencia de actualizacion disciplinar

La transicion democrética se caracterizd por la ausencia de iniciativas estatales que
fomentaran o cuanto menos amparasen la transmision escolar. En un contexto en que la
tragedia que habia alcanzado de formas variadas la vida de muchas de las familias de los
estudiantes a los que debian ensefiar era ain muy cercana, tendio a prevalecer el silencio. El
estudio de Federico Lorenz (2007) acerca de la temprana presencia de la llamada Noche de
los lapices es uno de los pocos acerca de la presencia del tema en las escuelas durante el
periodo. Lorenz sostiene que el recuerdo de aquel operativo represivo desplegado en la
Ciudad de La Plata en 1976, cuyas victimas fueron algunos miembros del activo
movimiento estudiantil, fue eficaz por haber quedado asociado a la reivindicacion por el
boleto estudiantil, un reclamo de apariencia apolitica de gran legitimidad. Esa asociacion
restaba visibilidad a la filiacion politica de los reprimidos, en un contexto en el que el
discurso reivindicador de la violencia estatal magnificaba la violencia de la guerrilla a los
fines de justificarse. El clima de época favorecia que los Organismos tendieran a eludir la
cuestion de la militancia, en el intento de fortalecer una imagen de “inocencia” de las
victimas. Ademas el episodio tuvo la virtud de encontrarse sintetizado en un libro (Seoane
y Ruiz Nufez, 1992) y en una pelicula, dejando a la mano dos dispositivos para “mostrar”

el horror sin tener que reelaborarlo.

Desde los primeros afios de aquella transicidn se registra en las discusiones académicas una

intencion de desactivar la fuerza de la ensefianza patriética tradicional para apostar a una

historia escolar vertebrada en torno al valor de la democracia; el Congreso Pedagdgico de
1983 fue uno de los escenarios de la apremiante demanda por la actualizacion curricular
(Tedesco y Tenti Fanfani, 2001). Sin embargo fue recién diez afios mas tarde, con la reforma
educativa que se condensé en la sancién de la Ley Federal de Educacion (LFE), que tales
pretensiones tuvieron consecuencias practicas. Reescrita por reconocidos académicos, la
historia escolar pasdé a abarcar el tumultuoso pasado cercano. Dichos contenidos fueron
incorporados en el instrumento de regulacion curricular de la LFE, los llamados Contenidos
Basicos Comunes (CBC), con definiciones que podian acoger versiones diversas e incluso

enfrentadas, pero en cualquier caso habilitaron la entrada del tema a la escuela media.



Ese ingreso empalmO con cuestiones propias de la vida escolar y de las tendencias
pedagogicas en boga. Desde fines de la década de 1970, en parte como reaccion a posturas
tecnicistas e instrumentales, las tendencias dominantes en nuestro pais han consagrado la idea
de que cada docente dirime sus decisiones de ensefianza desde la autonomia y reflexion
(Feldman: 1999 y 2010). Con una alta ponderacion de la experiencia y el sentido practico,
ponderan un “conocimiento que no se dice sino que se actda, conocimiento incorporado en la
accion” (Feldman, 1999: 76). Asi, la ensefianza deviene un espacio privado, en el que un

asunto publico se resuelve puertas adentro de cada aula (Sadovsky y Lerner, 2006: 24).

En la década de 1990 esas tendencias se potenciaron con algunos componentes de los
discursos dominantes en el nivel de la macropolitica, por ejemplo, el de la autonomia docente.
De acuerdo con Helena Munin, ese fue uno de los conceptos clave de politica educativa
neoliberal, y supone que ampliar los margenes de libertad de accion de los actores en distintas
areas clave para escuela —la curricula, la organizacién y el financiamiento- tendera a
mejorarla, al dejar a los involucrados en situacién de movilizar sus propios recursos (ideas,
valores, contactos, recursos materiales, capacitacion) en situaciones concretas. Pero para
Munin “La ausencia del ‘control del Estado’ potencia la dependencia de los propios recursos

y su diferencial cotizacion en negociaciones asimétricas” (1999:13).

La LFE fue el instrumento normativo con que se desmantelaron los componentes centrales
de un sistema centenario. El Estado proveedor de servicios publicos basicos para toda la
poblacién redujo su funcion a la fijacion de objetivos y a la regulacion interna para
alcanzarlos. Pero la descentralizacion “no implicé ni mas democratizacion ni méas eficiencia
sino solo un proceso de desconcentracion de funciones” que instaldé formas més sutiles de
control al traspasar responsabilidades (no recursos) a los docentes (Fumagalli, 2011: 115).
En términos curriculares se definieron tres niveles diferenciados: el nacional, cuyo disefio
sirvio de parametro para el jurisdiccional, en que a su vez debia basarse la formulacion de
los Proyectos Educativos Institucionales. El foco en las instituciones sintonizdé con un

discurso sobre la diversidad que se popularizé en el méas individualista de sus sentidos”.

® Sadovsky y Lerner apuntan que “Abrir espacios de discusion para compartir asuntos de ensefianza parece entrar
en conflicto con una tradicion fuertemente arraigada en la escuela: una vez cerrada la puerta del aula, lo que alli
sucede es potestad exclusiva del maestro. (...) hacer publico su trabajo podria aliviarlo de este peso pero lo
llevaria a correr el riesgo de quedar expuesto al juicio de sus colegas y se veria obligado a asumir una nueva
responsabilidad: la de explicar y defender sus acciones” (2006: 23 y 24).
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El cuadro compuesto de discursos educativos empresariales y tendencias pedagodgicas
reivindicadoras de la ensefianza como espacio privado, se completa con la posicion del
menemismo al frente del ejecutivo nacional acerca de la dictadura. Jugando un juego de
privacion y compensacién que incluyd claras iniciativas hacia la clausura del pasado,
consiguid una subordinacion condicionada del poder militar, efectiva el primer lustro pero
debilitada durante el segundo por la convergencia de una serie de factores entre los que se
destaca la autocritica realizada por el entonces Jefe del Ejército Martin Balsa (entre otras
fisuras en el hasta entonces hermético pacto de silencio militar), el re direccionamiento de las
tareas de las fuerzas armadas hacia el narcotrafico y la protesta social, y el fortalecimiento del
bloque de Organismos de Derechos Humanos con la conformacion de la agrupacion HIJOS.
La forma de este dialogo entre el poder politico y el poder militar modelé a su vez el discurso

tendiente a legitimarlo, en términos de reconciliaciéon nacional (Canelo: 2011).

La inclusion de la historia argentina reciente en el disefio curricular obedecié mas que a una
intencionalidad politica, al hecho de que su elaboracion estuviera en manos de autores
académicos (nativos de un campo en el que los desarrollos sobre el periodo ya iban en este
sentido) favorecido a su vez por el mandato de la actualizacién disciplinar de amplio consenso
entre los especialistas e incluso en el propio campo escolar. En todo caso, habilitd como

minimo un cambio profundo en los textos escolares.

Durante la década de 1990 se produjo una renovacion profunda de los libros de texto®. Los
nuevos se convirtieron en propuestas curriculares de hecho que, basandose en los CBC,
ofrecieron desarrollos que facilitaron el trabajo docente (Coria, 2006; Romero, 2004). Se
trataba de un mercado desregulado: con la temprana transicién democratica el Estado habia
dado un paso atrds en potestades que durante la dictadura operaron como censura
ideologica explicita (Coria, 2006; Invernizzi y Gociol, 2002). El abaratamiento de los
costos de produccion en el contexto la Convertibilidad sintonizdé con los cambios en
materia tecnoldgica, y las editoriales se lanzaron a la publicacion continua en una
competencia mutua y con sus propios libros de edicion anterior. Ese mismo contexto

promovid la instalacion en la Argentina de casas editoriales extranjeras, por lo que los nuevos libros

® para profundizar ver Coria, 2005.



fueron muy permeables a las modas editoriales de nivel mundial, entre las que se destaca el cambio

de perfil autoral hacia especialistas en didactica y disciplinares.

En estos libros se registra un embate al paradigma escolar histérico tradicional: un viraje de
la centralidad del acontecimiento a la del proceso; de la descripcion a la explicacion; del
suministro de datos a la conceptualizacion; de la remision al pasado a la pregunta por el
presente; de la primacia de la descripcion o de tesis explicativas extrasociales a la
imputacion de causas sociales, de la prevalecencia de la funcién roméntica por la de la
funcién critica. Fueron pioneros: en la laxitud de los CBC instalaron una perspectiva que
desentonaba con el clima de época de una década en que las iniciativas estatales recogian
los planteos de olvido en pos de la proclamada unificacion nacional: aluden al periodo
como de imperio del terrorismo de Estado’, y no sélo hicieron suyo el discurso de los
Organismos de Derechos Humanos, sino que a su vez importaron conceptos del campo
academico, como el de de plan econdémico como proyecto politico (Basualdo, 2006;
Canitrot, 1980; Schorr, 2006) o el de disciplinamiento social (Canitrot: 1980) 2. Los
objetivos de corte politico-ideolégico (eliminar a la subversion) conservan su protagonismo

pero asociados a los econémicos, partiendo de la hipétesis de la coalicion civico militar

" Por ejemplo “La violacion de los derechos humanos no es un fenémeno reciente en América Latina, pero
los niveles alcanzados a partir de la década de los setenta, de mano de las dictaduras militares, no tienen
equivalente en su historia, si se exceptla el proceso de conquista y colonizacion, durante los siglos XV y XVI
(...). Por medio del terrorismo estatal se busco generalizar el miedo en la poblacion. La amenaza y el uso
permanente de la fuerza alcanzé a toda la sociedad; obreros, estudiantes, empresarios; jovenes, adolescentes,
ancianos, bebés y nifios; deportistas, intelectuales y discapacitados (Moglia, Sislian y Alabart, 1997:373).

8 Sin embargo, la dictadura que se inicié en 1976 tuvo profundas diferencias con los gobiernos militares
anteriores, tanto en las politicas como en las metodologias que se utilizaron.

La diferencia mas importante fue que sus objetivos no eran, como en el pasado, s6lo reemplazar a un
gobierno por otro, proscribir al peronismo o eliminar el régimen democratico. Los dos objetivos principales
de los militares y sus aliados eran de mucho mas largo alcance:

- abandonar por completo el modelo industrialista iniciado mas de cuarenta afios atras y producir una
mayor concentracion de la riqueza;

- Eliminar fisicamente a todos aquellos que se opusieran a sus objetivos. (...)

Para producir un cambio tan profundo, la Junta Militar y los sectores capitalistas que los respaldaron se
propusieron lograr un total disciplinamiento d la sociedad argentina (...).

Una de las consecuencias mas terribles de este proyecto fue la generalizacion de la violencia, ya que los
militares y quienes disefiaron el plan econdmico no dudaron en someter a la mayor parte de la sociedad a dos
formas de violencia: la violencia del Estado y la violencia del libre mercado (Alonso, Véazquez y Elisalde,
1997).



(Basualdo, 2006; Canitrot, 1980; Castellani, 2004 y 2006; Pucciarelli, 2004; Schorr, 2006;

Sidicaro, 2004)°. La tesis del plan sistematico queda instalada.
Generacion de politicas de memoria

La llegada de Néstor Kirchner al Ejecutivo Nacional en 2003, marc6 un cambio de época
en lo que hace al despliegue de politicas publicas de memoria y la relectura de la década de
1970 en términos de memoria, verdad y justicia pasé a ser uno de los componentes
centrales del llamado Relato K. Los gestos del kirchnerismo no pudieron ser mas
abundantes y elocuentes: “la renovacion de las cupulas castrenses, en mayo de 2003; la
derogacion del decreto que impedia la extradicion de militares acusados de haber violado
los derechos humanos, en el mes de junio de ese afio; la nulidad de las leyes de Obediencia
Debida y Punto Final por parte del Congreso de la Nacion, en agosto de 2003; la
resignificacion de la ESMA, a través de la creacion del Espacio para la Memoria y para la
Promocién y Defensa de los Derechos Humanos, el 24 de marzo de 2004; el historico
‘perdon’ en nombre del Estado pronunciado por Kirchner y el retiro de los cuadros de los
ex comandantes Jorge Rafael Videla y Reynaldo Benito Bignone del Colegio Militar,
producidos durante esa misma jornada; la declaracion de inconstitucionalidad de las leyes
de Obediencia Debida y Punto Final, en junio de 2005; las conmemoraciones por el 30°
aniversario del ultimo golpe militar, el 24 de marzo de 2006 y, finalmente, la nulidad de los
indultos a los represores en julio de 2007, por parte de la Corte Suprema de Justicia”
Gonzalez y Borrelli (2009: 4).

En materia de politicas educativas, la Ley Nacional de Educacion (LEN) de 2006 estipul6 en
su articulo 92 “El ejercicio y la construccién de la memoria sobre los proceso historicos y
politicos que quebraron el orden constitucional y terminaron instaurando el terrorismo de
Estado, con el objeto de generar en los/as alumnos/as reflexiones y sentimientos democréaticos
y de defensa del Estado de Derecho y la plena Vigencia de los Derechos Humanos, en
concordancia con lo dispuesto por la Ley N° 25633'° (ME, 2006: 19)”. Ese planteo habia sido
anticipado en los Ndacleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) sancionados en 2004,

9 Por ejemplo “De este modo, varias empresas industriales, financieras y comerciales crecieron sobre la base
de sus negocios con el estado en el &mbito de las obras publicas y en algunas actividades de las empresas
estatales (De Privitellio et al, 1998: 235).

19 Que se instituy6 en 2002 el 24 de marzo como Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia.
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instrumento de regulacion curricular que reemplazé los CBC: “La comprension de las
multiples causas que condujeron a una etapa de inestabilidad politica en la Argentina en el
periodo 1955-1976, identificando los diversos actores e intereses en juego (...). El
conocimiento de las caracteristicas del terrorismo de Estado implementado en la Argentina
por la Dictadura Militar 1976-1983, y su relacion con la Guerra Fria y la aplicacion de un
modelo econdmico y social neoliberal” (NAP del Area de Ciencias Sociales, noveno afio del
tercer ciclo de la EGB Nivel Medio, ME, 2004:27)”. Ademas, el Ministerio de Educacion
Nacional cuenta desde 2006 con un programa (Educacion y Memoria) especifico destinado a
apuntalar estas metas realizando acciones de capacitacion docente, produciendo recursos y
fomentando la investigacion sobre la tematica entre los estudiantes’’. Asimismo, desde
principios de la década de 2000, las efemérides vinculadas con la historia reciente pasaron a

formar parte del calendario escolar.

En tanto, en 2007, la Provincia de Buenos Aires dicto su Ley de Educacion Provincial. Aqui
también ha de destacarse el quiebre politico con la década de 1990, durante la que la gestion
educativa se abocé a un frustrado intento de reforma administrativa primero y a una profunda
reforma general basada en la LFE después™®. La recuperacién econdmica subsiguiente (la
salida de la situacion declarada de emergencia educativa) permitié instalar una agenda mas
ambiciosa en la que destaca una nueva reforma curricular. Renovado en 2008, ese disefio
también registr6 avances en de los contenidos acerca de historia argentina reciente, incluidos
en la curricula de quinto afio en los siguientes términos: “La ultima dictadura civico militar en
la Argentina: represion, disciplinamiento social y politica econdmica. La Dictadura y la
sociedad: la busqueda de subordinacidn sin consenso. EI movimiento de Derechos Humanos y
la resistencia civil. La dictadura y la economia: el auge de la especulacion financiera, crisis y
endeudamiento externo” (PBA-DGCYE, 2011:20). Ademas integran la curricula de sexto afio
de la Orientacion en Ciencias Sociales y Artes, en la que se establece que los estudiantes
deberan realizar trabajos de investigacion en estas tematicas. La Provincia también cuenta con

programas especificos para fomentar el trabajo sobre el periodo -Pedagogia de la Memoria y

1 El Programa J6venes y Memoria tiene como antecedente el programa A 30 afios.

12 Aquella reforma fue controvertida entre otras razones por la falta de debate en el proceso de su elaboracion, y
su implementacién que tuvo por piedra fundamental una reforma de la estructura que involucrd la primarizacion
del tercer ciclo de la EGB, una inclusion dirigida a “sacar a los chicos de la calle”, corriendo del centro los
objetivos pedagdgicos (Coria, Rivas y Scasso, 2012).



Programa Derechos Humanos y Educacion- y dictd sus propias leyes sobre las efemérides
asociadas: el 24 de marzo como Dia de la Memoria por la Verdad y la Justicia y el 16 de

septiembre como Dia del Estudiantes Secundario.

Cabe marcar que los disefios curriculares no solo cambiaron en términos de contenidos sino
en su propio cariz, como instrumento de regulacion. Si los disefios de los 90 proponian
lineamientos laxos que luego debia ser adaptados en otros niveles, los NAP sientan bases
comunes de alto nivel de prescripcion. EI cambio forma parte de un clima de época general de
refortalecimiento del Estado, en el que la curricula se entiende como una normativa tendiente
a garantizar el derecho a la educacién de todos los ciudadanos. Como afirma Inés Dussel
(2007: 3) el curriculum “(...) constituye un documento publico que expresa acuerdos sociales
sobre lo que debe transmitirse a las nuevas generaciones en el espacio escolar. Los acuerdos
pueden ser mas 0 menos consensuados, mas amplios 0 mas restringidos, pero en cualquier
caso tienen un caracter publico que trasciende lo que cada institucion o docente puede
resolver por si mismo. (...) resaltamos que el curriculum tiene una linea directa con la

dimension publica de la escolaridad, con su contribucién a la construccion de lo comdn”.

Pero de esta norma, autores como Frigerio sefialan el caracter intersticial: “Se trata de un
efecto paradojal de las normas, cuyo objetivo es, en realidad, hacer previsibles los
comportamientos de los actores (es decir, delimitar zonas de certidumbre). Pero, de hecho,
ninguna normativa puede clausurar su significacion en forma hermética, es decir, explicitar la
totalidad de significados que es posible adjudicarle.” (1991: 26 y 27). En consecuencia, el
curriculum tiene un cardacter estructurante, originado en el hecho de ser un marco que opera
en todo el sistema, homogeneizandolo y articulandolo; y un caracter innovador, originado en
los méargenes que la norma deja abiertos a la innovacién en funcion de la interpretacion. En el
caso de los contenidos que nos convocan estos procesos tienen su complejidad particular al

imbricarse con la logica de la construccion de memorias.
Construccion de memorias y justificacion de las decisiones de ensefianza

De acuerdo con Elisabeth Jelin, la memoria es la operacion de dar sentido al pasado (2002:
33), y ya que dicha operacion se efectla en el tiempo presente las caracteristicas de la
conmemoracion se vinculan con las de la sociedad que conmemora: la forma del recuerdo

depende de factores que son exteriores a él mismo, y su evolucion se liga con las
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condiciones sociales del ejercicio de rememoracion. Esto explica que el tiempo de la
memoria no sea lineal ni cronoldgico (2002:74) sino que se despliega en una temporalidad
propia que no pocos investigadores se han dedicado a desentrafiar (Feld, 2004; Pereyra,

2007, entre muchos otros).

Esta perspectiva tiene sus origenes en los planteos de Maurice Halbwachs, pionero en este
campo de estudios, quien puntualizdé que la memoria es siempre —aun en sus
manifestaciones individuales- el producto de del proceso social de reconstruccion del
pasado vivido por un grupo determinado. Por su parte Pollak retoma la idea de memoria
colectiva para sefialar la necesidad de tomarla como imposicion, como forma especifica de
dominacién o violencia simbdlica cuyo objetivo es reforzar la cohesion social, no mediante
la coercion sino mediante la adhesion afectiva al grupo. Asi, invita a abordar la memoria
colectiva partiendo de la pregunta por los actores que intervienen en su solidificacion y
estabilidad, como operacion opresiva y uniformizante. A estos fines, recupera de Rousso el
concepto de memoria encuadrada, para aludir a procesos histéricos particulares en los que
intervienen distintos actores sociales que se disputan y negocian los sentidos del pasado
(2002: 22), de acuerdo con su condicién actual y sus expectativas. EI material provisto por
la los acontecimientos pasados puede reinterpretarse de infinitas maneras, guiado por

combates del presente y del futuro (25 y 26), pero nunca puede ser por entero artificial.

También Pierre Nora marca que la memoria esta en permanente evolucion, viva. Puede ser
manipulada y apropiada; en ella prevalece la dimension sentimental o afectiva y se presenta
como verdadera y absoluta, pero es selectiva y multiple, acorde a los grupos que la ejercen
y sintonizada con lo que para cada uno de ellos es sagrado. Se nutre de lo concreto y es
espontanea, no metddica, en contraposicion con la historia, produccion intelectual y critica
metodica por definicién (Nora, 1984). La naturaleza histérica explicita del conocimiento
historico experto lo aparta de estas cualidades de la memoria —e incluso del conocimiento
escolar. Al decir de Nora: “En el corazon de la historia trabaja un criticismo destructor de la
memoria espontanea. La memoria siempre es sospechosa para la historia cuya mision es

destruirla y rechazarla” (1998:2 y 3).

En el marco de las escuelas, la construccién de memorias en torno al pasado argentino

reciente es una arena de disputas en la que se ha verificado la operancia de la experiencia
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personal, la formacion, la vida institucional (Gonzéalez, 2014) y -lo que constituye uno de
los principales aportes de la tesis en cuya realizacion se enmarca esta ponencia- la posicion
personal y la que se infiere en los otros actores de la comunidad educativa acerca del
kirchnerismo. En ese marco la curricula queda develada como arbitrio (Bourdieu, 1981) *: la
dindmica de la construccidn de memorias colisiona con su pretendida imparcialidad y totalidad. La
pregunta es entonces como sortean este escollo los docentes, qué razones dan acerca de sus
decisiones de ensefianza acerca de la dictadura. Las asociaciones entre las mentadas
dimensiones y esas decisiones son demasiado evidentes en sus propios relatos, y sin
embargo ninguno de los 25 docentes entrevistados alude a ellas cuando se les pide que
justifiquen las formas en que acttan al abordar la temética con sus estudiantes, por la

sencilla raz6n de que no son argumentos legitimos en el sistema escolar.

En otras palabras: Los docentes no justifican sus decisiones de ensefianza refiriendo a
cuestiones que si mencionan al referirse al tema en general en el transcurso de la entrevista,
como por ejemplo experiencias traumaticas de sus familias durante la dictadura, filiaciones
con las fuerzas del orden, manifestaciones pro o anti miliares escuchadas a los directivos de la
escuela en que se desempefian, asociaciones que sus estudiantes realizan (y expresan) entre el
abordaje de la dictadura y la posible posicion del docente frente al kirchnerismo. En cambio,
cuando se les pide a los docentes que den cuenta de sus decisiones de ensefianza en la materia
recurren en cambio a tres regimenes de justificacién, que denomino de esta forma en
referencia a la propuesta tedrica de Boltansky y Thevenot (1991). Con esta categoria los
autores ofrecen una herramienta para abarcar situaciones en las que el juicio es sometido a
una critica publica. Los regimenes se basan en principios que tienen una validez
intrinsecamente reconocida por lo que, desde su propia legitimidad, pueden dar lugar a
acuerdos entre diferentes personas “porque no son considerados como dependientes de las
propiedades de aquéllos que los emiten, ni tampoco como parte de su poder (...). son
susceptibles de servir como punto de apoyo tanto para los argumentos enunciados en forma
critica como para las justificaciones desarrolladas que responden a esas criticas llevadas

adelante por las personas puestas en tela de juicio” (Boltansky, 2001:1).

Documento publico de alto nivel de prescripcién, la curricula estrecha los margenes para el

disenso, en un contexto en el que como desarrollé mas arriba las tradiciones didacticas han

'3 para profundizar, revisar Bourdieu y Passeron (1981).
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habilitado a ejercerlo de hecho. Todo eso ocurre puertas adentro, y sélo excepcionalmente los
docentes se encuentran en situacion de dar explicaciones. La entrevista abre ese engranaje.
Los docentes son puestos en situacion de describir la forma en que toman esas decisiones, y lo
hacen desde la legitimidad de tres modelos que tienen lugar en el ambito de la escuela.No se
trata de modelos con los que los docentes se identifican estaticamente, sino que suelen hacerlo

con fuerza con uno de ellos mientras que pueden transitar por alguno de los otros, o por todos.

En el régimen de justificacion cientifico la grandeza esta dada por el dominio del saber
disciplinar, materializado en titulaciones: el “grande” es aqui el licenciado. Su trabajo en el
aula emula la dinamica de la academia. Por ejemplo, le pregunto por ejemplo a Esteban,
licenciado en economia y en historia, profesor de tiempo completo en una escuela privada en
la que més de una ocasion las autoridades le han hecho llegar observaciones de corte
ideologico (desde un discurso pro militar) acerca de lo que ensefia (y lo que ensefia dista
mucho de ser anti militar) ;Coémo manejas el tema de las “opiniones” de los chicos? ;Te
ocurrié que te plantearan cosas con las que estas muy en desacuerdo, o bien ilegales, 0 muy

controvertidas? ¢ Como lo manejaste?, a lo que responde:

“Tenés chicos que te dicen: si los montoneros ponian bombas y eso es un
crimen punible en la ley argentina, ¢por qué eso no esta siendo juzgado y los
militares si estan siendo perseguidos? Les explico: porque es un crimen de lesa
humanidad. Bueno, dicen, pero eso estd mal. Entonces eso se debate. Para mi,
Esteban, los montoneros tendrian que estar presos. Pero eso para mi, lo que yo
pienso. Entonces trabajamos con textos. Hacemos distincion de categorias, qué
es terrorismo, qué es terrorismo de Estado, qué es guerrilla, qué es un crimen
comun”.

La puesta en marcha de una situacion de ensefianza que emula las pautas del mundo
académico es una forma de resolver la contradiccion entre lo que la curricula dispone y la
postura ideoldgica de varios miembros de su comunidad educativa —incluso la propia. Esteban
encuentra en ella una forma de saldar sus disidencias y las de directivos, colegas, estudiantes

y familias con la prescripcion™®.

Por su parte, en el régimen de justificacion politico -en el que la grandeza esta dada por el

compromiso ya sea con ciertos ideales o bien con la educacién en general, y encarnada en

4 En ocasiones, sin embargo, esta emulacion se queda a mitad de camino, sencillamente porque los estudiantes
no cuentan con las herramientas de un historiador profesional. Por ejemplo, estos docentes pueden ensefiar que
existen distintas perspectivas sobre ciertos temas, y los estudiantes pueden leer textos que versen sobre ellos,
pero no pueden valorarlas por referencia a canones académicos que ignoran.
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la figura del militante- el docente al frente del aula se siente habilitado a explicitar y
defender expresamente posturas politicas determinadas como fuente de legitimidad para lo
que ensefa en clase. Frente a la misma pregunta Cristian, profesor de historia, militante de
izquierda, docente en varias escuelas publicas en las que se siente respaldado por el cuerpo
directivo y en un bachillerato popular, con una historia familiar de fuerte compromiso con
una militancia parecida a la suya, relato:

“Te pongo el caso de la inmigracion. Vimos principio de siglo XX y la
actualidad, y una piba puso que los inmigrantes se tendrian que ir porque le
quintan el trabajo los argentinos, ocupan los hospitales... Lo puso en un trabajo
y Yo ya habia aclarado cémo trabajaba yo: Entre los criterios de de evaluacién
que doy a principio de afio aclaro que si dan opiniones xen6fobas o que atenten
contra la dignidad humana, no aprueban. Por ejemplo, si alguien apoya el
nazismo o la Gltima dictadura, no va a aprobar”.

Por Gltimo, en el régimen de justificacion docente, la grandeza esta dada por la propia carrera,
en la que se exalta como valor ante todo (y mas incluso que la formacion) la experiencia. La
principal fuente de legitimidad es el dominio de saberes didacticos y pedagogicos, por lo que
el grande es “el profesor” -incluso ante docentes con titulaciones académicas, que son
valorados negativamente por carecer de formacion especifica. Por ejemplo, Maria Claudia,
profesora de historia graduada de una universidad privada catolica, casada con un militar,
docente en una escuela privada de zona norte -que compara permanentemente con la escuela
de los setenta: “Nada que ver con lo que era, esta todo deteriorado” en la que se siente
hostigada por algunos alumnos “que se dicen kirchneristas”, empez6 la entrevista explicando
que ella abordaba en sus clases hasta el afio 1916. Tuve que volver sobre este punto en
repetidas ocasiones para comprender que no me habia equivocado: se trataba de una docente
de historia de quinto afio de la provincia de Buenos Aires, por lo que recaia en ella la tarea de
abordar lo planteado en el citado Nucleo de Aprendizaje Prioritario. Sin embargo dio una
explicacion muy rigurosa acerca de cdmo era imposible hacerlo debido a los déficits de
formacion de los estudiantes en competencias basicas (lectura, escritura, dominio de algunos
conceptos historiograficos), pendientes en los programas de sus colegas a cargo de afios
anteriores, numerosas falencias del disefio curricular, falta de oferta de formacion docente

especifica en la tematica, entre otras problematicas de corte educativo.

Como se observa, al los tres regimenes ofrecen repertorios de explicaciones legitimas

dentro del &mbito de la escuela para dar cuenta de decisiones de ensefianza obviando las
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dimensiones antes mencionadas, aun cuando la relacién entre ellas y las decisiones de
ensefianza resulte evidente. En suma, se trata de un contexto en el que se verifica
fenomenal movilizacion de recursos de todo tipo con miras a promover politicas educativas
de memoria mediatizada por una serie de dimensiones de mayor o menor nivel de
legitimidad en el espacio escolar que se abren paso por los intersticios normativos y
encuentran legitimidad en regimenes de justificacion que las acogen. Poner la mirada sobre
estos procesos es una invitacion a repensar las politicas educativas de memoria partiendo de

un diagndstico complejo pero necesario.

Bibliografia

Bibliografia General

Ansaldi, W. “Matriuskas de terror. Algunos elementos para alalizar la dictadura argentina dentro de las
dictaduras del Cono Sur”. En Pucciarelli, A. (Coord.). Empresarios tecndcratas y militares. La trama
corporativa de la ultima dictadura militar. Siglo XXI. Buenos Aires, 2004.

Basualdo, E. Ensayos de historia econdmica argentina. Deuda externa y sectores dominantes desde mediados
del siglo XX a la actualidad. Siglo XXI Editores. Buenos Aires, 2006.

Boltansky, L. “Un Nuevo régimen de justificacion: la ciudad por proyecto”. Articulo inédito basado en la
conferencia dictada en la Universidad de Columbia, 2001.

Boltansky, L. y Thevenot, L. On justification. Economies of worth. Princeton University Press. Princeton, N.J.
2006.

Borrelli, M. y Gonzalez, M. A. “Entre victimas y victimarios: el diario La Nacién y la politica de derechos
humanos de Néstor Kirchner”. Revista: Question; vol. 1, no. 23. Septiembre 2009. ISSN: 1669-6581.
Institucion de origen: Facultad de Periodismo y Comunicacion Social. Universidad de La Plata.

Bourdieu, P. y Passeron, J.C. La reproduccién. Laia, Barcelona, 1981.

Braslavsky, C. “Los libros de texto en su contexto: Argentina 1975-1989”. En Riekemberg, M. (comp.).
Latinoamérica: Ensefianza de la Historia, libros de texto y conciencia histérica. Alianza Editorial/ FLACSO/
Georg Eckert Instituts. Buenos Aires, 1991.

Bustinza, J. A. Historia 5. AZ. Buenos Aires, 1991. Primera edicion: 1990.

Canelo, P. Consideraciones sobre la subordinacion de las Fuerzas Armadas argentinas durante los
afos noventa. en Pucciarelli, A. (comp.) Los afios de Menem. la construccion del orden neoliberal. Siglo
XXI. Buenos Aires, 2011.

Canitrot, A. La disciplina como objetivo de la politica econémica. Un ensayo sobre el programa econémico
del gobierno argentino desde 1976. Estudios CEDES, 1980.

Carretero, M. y Krieguer, M. “La usina de la patria y la mente de los alumnos. Un estudio sobre las
representaciones de las efemérides escolares argentinas”. En Carretero, M., Rosa, A., y Gonzalez, M. F.
(comps.). Ensefianza de la historia y memoria colectiva. Ed. Paidds. Buenos Aires, 2006.

Castellani, A. “Gestion econdmica liberal corporativa y transformaciones en el interior de los grandes agentes
econdmicos de la Argentina durante la ultima dictadura militar”. En Pucciarelli, A. (coord.) Empresarios,
tecndcratas y militares. La trama corporativa de la Gltima dictadura militar. Siglo XXI. Buenos Aires, 2004.

15


http://sedici.unlp.edu.ar/discover?fq=author_filter:borrelli,%20marcelo%20h./|/|/|Borrelli,%20Marcelo%20H.
http://sedici.unlp.edu.ar/discover?fq=author_filter:borrelli,%20marcelo%20h./|/|/|Borrelli,%20Marcelo%20H.

Castellani, A. Intervencion econoémica estatal, comportamiento empresario y restricciones al desarrollo en la
Argentina contemporanea. Difusion y funcionamiento de los ambitos privilegiados de acumulacién
vinculados al complejo econémico-estatal privado (1966-1989), Tesis Doctoral, UBA, mimeo, capitulo VIII.
2006.

Coria, J. Concepciones acerca del cambio de lo social: la ciencia y la escuela frente a una cuestion
controvertida. Tesis de Maestria. Dir: Gvirtz, S. Maestria en Educacién. Universidad de San Andrés. Buenos
Aires, 2005.

Coria, J. “Concepciones acerca de lo social en los manuales de historia. De la dictadura al temprano siglo
XXI”. En Kaufmann, C (Dir.). Dictadura y Educacion. Tomo I1l. Mifio y Davila. Buenos Aires, 2006.

Coria, J., Scasso, M, Rivas, A. Balanced de gestién de la provincia de Buenos Aires. CIPPEC, Buenos Aiires,
2012.

De Amézola, G. , “Problemas y dilemas de la enseflanza de la Historia reciente”, en Entrepasasos N° 17.
Buenos Aires, 1999.

De Amézola, G. Esquizohistoria. Libros del Zorzal. Buenos Aires, 2008.

De Privitellio, L; Luchilo, L.; Cattaruzza, A. Paz, G.; Rodriguez, C. Historia de la Argentina contemporanea.
Desde la contruccion del mercado, el Estado y la nacién hasta nuestros dias. Santillana, 1998.

Devoto, F. “Idea de Nacion, Inmigracion y ‘cuestion social’ en la historiografia académica y en los libros de
texto de Argentina (1012-1974)”, en Estudios Sociales N° 3. Buenos Aires, segundo semestre de 1992,

Dobaiio Fernandez, P; Lewkowicz, M; Mussi, R; Rodriguez, M. “Los libros de texto como objeto de estudio:
un balance de la produccion académica 1983-2000”. En Los libros de texto como objeto de estudio.
Rodriguez; M; Dobafio Fernandez, P. Editorial La Colmena. Buenos Aires, 2001

Dussel, I. El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefiar la escuela hoy. Fasciculo 7
Ministerio de Educacion Republica Argentina, 2007.

Feld, C. “Memoria y television: una relacion compleja”. En Oficios terrestres, n° 15/16, afio X, 2004.
Feldman, D. Ayudar a ensefiar. Aique. Buenos Aires, 1999.
Feldman, D. Ensefianza y escuela. Ed. Paidés. Buenos Aires, 2010.

Finocchio, S. “Programas y textos en la historia de cuatro asignaturas de nuestra escuela media: Historia,
Lengua y Literatura; Educacion Civica y Fisica”. En Propuesta Educativa N° 1. Buenos Aires, agosto de
1989.

Frigerio, G. (comp.), Braslavsky, C., Entel, A. Curriculum presente. Ciencia ausente. Mifio y Davila
Editores. Buenos Aires, 1991.

Fumagalli, L. El curriculo prescripto, una norma publica. Un estudio del proceso de regulacion estatal del
contenido de ensefianza en escuelas de secundaria bésica ubicadas en la Ciudad de Buenos Aires y en la
Provincia de Buenos Aires. Tesis de Doctorado. Directora: Inés Dussel. Mayo de 2011.

Gonzalez, M. P. La historia reciente en la escuela. Saberes y practicas docentes en torno a la dltima
dictadura. Universidad Nacional de General Sarmiento. Buenos Aires, 2014.

Gvirtz, S. “Las historias escolares argentinas y britanicas. Entre silencios y agresiones”. En Propuesta
Educativa N° 6. Buenos Aires, marzo de 1992.

Halbwachs, M. “Memoria individual y memoria colectiva”, en Estudios n° 16, otofio 2005.

Invernizzi, H. Y Gociol, J. Un golpe a los libros. Represion a la cultura durante la dltima dictadura militar.
Eudeba. Buenos Aires, 2002.

Jelin, E. Los trabajos de la memoria. Siglo XXI. Madrid y Buenos Aires, 2002.

Kaufmann, C. “Producciones sobre textos escolares argentinos: Hitos, tendencias y potencialidades”. En
Historia de la Educacion. Anuario. N° 4- 2002/2003. Sociedad Argentina de Historia de la Educacion.
Buenos Aires, 2003.

16



Lorenz, F. Combates por la memoria. Huellas de la dictadura en la historia. Editorial Claves Para Todos.
Buenos Aires, 2007.

Miretzky, M.L. N; Royo, S.; Salluzzi, E. Historia 3. La organizacion y desarrollo de la Nacién Argentina y el
Mundo Contemporaneo. Kapeluz. Buenos Aires, 1992. Primera Edicion: 1971.

Moglia, P; Silslian, F; Alabart, M. Pensar la Historia. Argentina desde una Historia de América Latina. Plus
Ultra. Buenos Aires, 1997.

Munin, Helena. La autonomia de la escuela ¢ libertad y equidad? Aique, Buenos Aires, 1999.
Nora, P. “La aventura de Linux de mémoire”, en Ayer, n°® 32, 1998.

Osanna, E. “Los libros de texto para la ensefianza de la historia: entre la cientificidad y las demandas politico-
ideoldgicas™, en Propuesta Educativa n° 8. Buenos Aires, abril de 1993.

Palermo, V. y Novaro, M. La dictadura militar (1976/83). Paidos. Buenos Aires, 2002.

Pereyra, Ana. Tesis doctoral “La relacion de los adolescentes con la historia reciente de Argentina. Un estudio
exploratorio de la conciencia histérica entre estudiantes de escuelas medias publicas de la ciudad de Buenos
Aires”. Dir: Inés Dussel. FLACSO. Buenos Aires, 2007.

Pucciarelli, A. “La patria contratista. El nuevo discurso liberal de la dictadura militar encubre una vieja
practica corporativa”. En Pucciarelli, A. (coord.) Empresarios, tecndcratas y militares. La trama corporativa
de la dltima dictadura militar. Siglo XXI. Buenos Aires, 2004.

Romero, L.A. (coord.) La Argentina en la escuela. La idea de nacién en los textos escolares. Siglo XXI
Editores. Buenos Aires, 2004.

Sadovsky, P. y Lerner, D. (coords.) Proyecto: “;Qué se ensefia y qué se aprende en las escuelas de la ciudad
de Buenos Aires?”. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Direccién de Investigaciones Educativas.
Informe Final, Julio de 2006.

Seoane, M. y Ruiz Nufiez, H. La Noche de los Lapices, Editorial Planeta. Buenos Aires, 1992

Schorr, M. Cambios en la estructura y el funcionamiento de la industria argentina entre 1976 y 2004. Un
analisis socio-histdrico y de economia politica de la evolucion de las distintas clases sociales y fracciones de
clase durante un periodo de profundos cambios estructurales, Tesis Doctoral, FLACSO, mimeo. Capitulo 2.
Buenos Aires, 2006.

Sidicaro, R. “Coaliciones golpistas y dictaduras militares: el “proceso” en perspectiva comparada”. En
Pucciarelli, A. (coord.) Empresarios, tecnocratas y militares. La trama corporativa de la Gltima dictadura
militar. Siglo XXI. Buenos Aires, 2004.

Tedesco, J.C. Educacidén y sociedad en la Argentina:(1880-1945). Ediciones del Solar. Buenos Aires, 1986.

Tedesco, J. C. Y Tenti Fanfani, E. “La reforma educativa en la argentina. Semejanzas y particularidades”.
IIPE/UNESCO. Buenos Aires, 2001.

Normativa citada
Ley Federal de Educacion. Ministerio de Cultura y Educacion, Consejo Federal de Educacion. 1993.

Contenidos Basicos Comunes. Ministerio de Cultura y Educacion, Consejo Federal de Educacion 24195.
1995.

Ministerio de Educacion, Consejo Federal de Educacion. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. 2004.
Ministerio de Educacion, Consejo Federal de Educacion. Ley Nacional de Educacion 26206. 2006.

Direccion General de Cultura y Educacion. Disefio Curricular para la Educacién Secundaria, 5to afio,
Historia. 2011.

17


http://www.aique.com.ar/libro/la-autonomia-de-la-escuela-libertad-y-equidad

