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RESUMO

O curso de graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
esta dividido em duas modalidades: bacharelado e licenciatura. O bacharelado volta-se
essencialmente a pesquisa e a licenciatura destina-se a formacdo do professor de Sociologia.
Historicamente houve uma rejeicdo das Ciéncias Sociais no que se refere as pesquisas
voltadas para a educacdo no Brasil. 1sso acarretou baixa producdo cientifica dessa tematica
dentro dos Programas de Pos-graduacdo da area, e consequentemente uma invisibilidade
desses temas nos grupos e linhas de pesquisa no pais. Diante deste contexto este estudo visa
conhecer o perfil do egresso da licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC destacando
algumas caracteristicas dessa formacdo. A metodologia se utiliza de dados empiricos
coletados através de questionario online respondido por egressos dos Ultimos quatro anos.
Destacamos que ainda existe um problema em relacéo a formacéo dos licenciados, pois varias
disciplinas especificas da licenciatura sdo ministradas por professores de outros
departamentos. Porém, a obrigatoriedade do ensino da Sociologia na Educacéo Basica, (Lei n°
11.684/08) e a criagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia apontam
para um movimento de valorizagdo dessa formacao.

1 Introducéo

Falar sobre a formacdo de professores em Sociologia no Brasil requer a atencdo sobre
0 proprio processo de institucionalizacdo dessa disciplina no campo académico e cientifico.
Nesse sentido, a década de 1930 é considerada por varios autores (MEUCCI, 2000; MICELLI,
1989; 1995) o momento em que se inicia o processo de profissionalizacdo da Sociologia no
pais. Seja por meio da criacdo das primeiras universidades, quanto pela inser¢cdo mais
sistematica da disciplina nas modalidades do ensino secundario e normal. Marcado por
diversas reformas educacionais (SAVIANI, 2010; OLIVEIRA, 2013) com distintos modelos
formativos, a formacdo de professores em Sociologia ganha espa¢o como tema de pesquisas
no interior dos programas de pos-graduacdo, muito recentemente. Um dos acontecimentos
que marca o periodo é a obrigatoriedade do ensino da sociologia na educacdo basica,

instituido pela Lei 11.684 de 2008, garantindo um espaco profissional para os professores da



area, que anterior a esta lei, ja existia em algumas regides do pais, porém estava fragilizado,
pois ndo se tinha uma base curricular comum e 0s espacos do magistério eram, em muitos
casos, ocupados por outros profissionais.

Outro fator que merece destaque é a criacdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, implantado pelo Governo Federal a partir de 2007, com o
intuito de aproximar os estudantes de graduacdo da realidade educacional do pais. Esse
programa também colaborou para que os cursos de Ciéncias Sociais no Brasil repensassem o
modelo de formacdo dos professores da rede basica de ensino. Cabe salientar que
predominantemente a licenciatura é vista como um apéndice do bacharelado (OLIVEIRA;
RABELO; FREITAS, 2010). Isto porque, por muitos anos o modelo de formacdo docente
ficava restrito ao cumprimento de algumas disciplinas pedagdgicas ao final da formacédo
académica, o chamado modelo 3 + 1 (SAVIANI, 2010).

Este trabalho tem por objetivo discutir a formacdo dos professores de Sociologia na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), relacionando com aspectos mais amplos
sobre a historia da disciplina e politicas educacionais no Brasil. A metodologia qualitativa se
utiliza de dados coletados através de questionario enviado para o e-mail dos egressos
formados entre os anos de 2010 a 2014 no curso de Ciéncias Sociais da UFSC. A intencdo do
trabalho é, além de uma descricdo geral desses egressos, tentar conhecer o grau de satisfacéo
das (0s) estudantes em relacao as estruturas objetivas do curriculo, e levantar alguns aspectos
da formacdo individual que transcendem a grade curricular pré-estabelecida, tais como a
participacdo em atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

No primeiro momento apresentamos alguns elementos histéricos sobre a sociologia da
educacdo no Brasil, bem como o processo de formacdo dos professores de sociologia e as
politicas educacionais. Em seguida, salientamos como ocorre a formacéo de professores em
Ciéncias Sociais na UFSC, para entdo falarmos sobre os dados dessa pesquisa, procurando

contrastar e relacionar nas consideracdes finais com os elementos vistos nas se¢oes anteriores.
2 A sociologia e a formacéo dos professores no Brasil
A formacdo do professor de sociologia no Brasil esta diretamente relacionada com o0s

aspectos historicos do desenvolvimento deste campo académico e cientifico. Embora, nos

primordios da universidade brasileira, houvesse um interesse em qualificar os professores da



educacdo bésica,’ é possivel dizer que no caso da sociologia, este processo ndo ocorreu de
forma bem sucedida, visto que este campo de atuacdo estava ligado diretamente aos
intersticios da disciplina no curriculo educacional brasileiro e na ideia de que a disciplina era
um campo esparso em que outros profissionais estavam habilitados a lecionarem.

Dessa forma, podemos delimitar esse processo histérico em trés diferentes etapas, 0
que ndo representa algo fechado, e sim como um exercicio de reflexdo sobre a historia das
politicas educacionais de formacdo do professor de sociologia no Brasil’>. A primeira que
compreende as décadas de 1920 a 1930; a segunda abrange a criacdo da pos-graduacao até a
segunda LDB de 1971; e a terceira que compreende a abertura democratica no pais, a luta pela
(re) introducéo da sociologia na educacdo bésica até os dias atuais, marcado pela Lei 11.684
de 2008, pela inclusdo da sociologia no Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD e pelas
crescentes pesquisas sobre as diversas tematicas que abrangem o ensino da disciplina.

Na primeira etapa, consideram-se as décadas de 1920 e 1930, devido a introducéo da
cadeira de sociologia nas escolas normais de Pernambuco (1928), Rio de Janeiro (1928), Séo
Paulo (1933), e a criacdo dos cursos de Ciéncias Sociais nas Escolas Livres de Sociologia e
Politica, na USP (1933) na Universidade do Distrito Federal (1935) e na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana (1938) (MEUCCI, 2007).

Este periodo também ficou conhecido pelo intenso debate entre intelectuais catdlicos
e liberais que disputavam espago no que se refere a parte educacional da Constituicdo de
Trinta (CURY, 1978). Nesse momento a Sociologia estava em construcdo, pois nao se tinha
um corpo teorico e metodoldgico claro, sendo utilizada por diferentes grupos que possuiam
posturas ideologicas distintas e Ihe atribuiam diferentes significados (CIGALES, 2014a). Os
primeiros professores de sociologia nesse periodo, em sua grande maioria, ndo possuiam
formacdo na area, mas eram avidos leitores do que se produzia nos paises da Europa e dos
Estados Unidos (CIGALES, 2014b). Assim, Fernando de Azevedo, Gilberto Freire, Delgado
de Carvalho, Alceu Amoroso Lima, Amaral Fontoura, compunham esse quadro docente mais
conhecido (MEUCCI, 2000; CIGALES, ARRIADA, 2015).

Um segundo momento caracteriza-se pela formacdo da pds-graduacdo no Brasil, que

tratou com maior profundidade o campo de atuacdo da sociologia, desenvolvendo

! No caso da Universidade de S&o Paulo (LIMONGI, 1989, p. 127), salienta que Mesquita Filho, um dos
organizadores do projeto, se preocupava com a formacdo dos professores secundaristas. Nas palavras do autor
“Mesquita Filho acredita que caberia as universidades uma fun¢do aparentemente mais prosaica, mas mais
fundamental, qual seja a de formar os professores secundaristas, tornando possivel a estruturacdo deste nivel de
ensino.”

2 Sobre essa questdo, Gomes ressalta que: “A periodizagio constitui, de modo geral, tarefa das mais 4rduas e
geradoras de controvérsias. No caso da histdria de uma ciéncia de desenvolvimento recente, como a sociologia,
tais dificuldades sdo evidentemente acentuadas”. (GOMES, 1994, p. 1).



instrumentos de analises e metodologias que definiram-na enquanto ciéncia. Neste sentido, 0s
esforgos de Florestan Fernandes (1974) merecem destaque. Este momento também abrange as
longas discussdes em torno da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, onde
novamente Florestan (1966) se faz presente em defesa da escola publica. A primeira LDB foi
aprovada em 1961, recebendo nova roupagem dez anos depois em 1971. Para Freitag (1980)
essa rapida mudanca na legislacdo educacional foi o resultado das transformac6es do pais em
nivel econdmico e da crescente demanda por profissionalizacdo da classe trabalhadora, que de
certa forma, ndo tinha possibilidades de ingressar no ensino superior, até entdo privilégio das
classes dominantes.
Sobre a primeira LDB, Oliveira (2013b) destaca:

Torna-se notério que a LBD transpareceu os conflitos existentes na
sociedade brasileira, bem como, a exclusdo social presente na mesma. Esta
LDB demarcou uma clara expansdo da tendéncia privatista, ainda que isso
ndo tenha representado um processo linear, e sem contradi¢cbes. No que
tange a formacdo docente esta abre espaco para a discussdo em seu Capitulo
IV “Da formagdo para o magistério para o ensino primario ¢ médio”,
destacando o papel das escolas normais para a formacdo de professores
primarios, ao passo em que no artigo nimero 59 estabeleceu-se que “A
formacdo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas e
ensino médio técnico em cursos especiais de educagdo técnica”, logo seria
junto a tais faculdades que se daria a formacdo dos professores de
Sociologia. (p. 139).

O fato é que nesse periodo a sociologia era lecionada na universidade, nos cursos de
Ciéncias Sociais, e como disciplinas especializadas nas Escolas Normais, implantadas pela
Reforma Educacional da gestdo do Ministro Gustavo Capanema em 1946. A Sociologia geral
era optativa e constava no segundo ano dessa modalidade de ensino e a Sociologia
Educacional era uma disciplina obrigatéria presente no terceiro ano da formacdo das
normalistas. Neste sentido, houve uma producdo de manuais de sociologia educacional, onde
estava presente uma postura de compreensdo com fim pratico para resolucdo dos problemas
inerentes a educacéo e a escola (CIGALES, 2014b).

Visto que o espaco de atuacdo dos professores de sociologia era restrito ao ensino
superior e as escolas normais, ndo havia ainda uma legislacdo que orientasse de forma clara
esses profissionais, sendo que a maioria desses professores possuia outra formacéo.

Para Oliveira (2013b), duas acfes destacam-se nesse processo historico:

[...] a reforma universitaria de 1968, e a reforma da educacdo bésica, na
época primeiro e segundo graus, por meio de uma nova LDB promulgada em
1971. A reforma universitaria teve dois efeitos importantes para



compreendermos nossas indagaces, por um lado, com a criagdo das
Faculdades de Educagdo houve uma separacdo institucional das Ciéncias
Sociais com a Educacdo, passando esse a ser um objeto menor na
investigacdo socioldgica (CUNHA, 1992), por outro, houve um grande
incentivo & pods-graduacdo, ocorrendo um amplo desenvolvimento da
pesquisa no campo das Ciéncias Sociais nesse periodo (MELO, 1999),
levando tais cursos a se redirecionarem, o que fez com que a questdo em
torno do seu ensino passasse por um verdadeiro — insulamento académico
(SARANDY, 2012), e por consequéncia a questdo da formacdo de
professores. (p. 140).

Porém, uma preocupacdo com as politicas educacionais em relacdo a formacdo do
professor de sociologia, se apresentara com maior veeméncia no terceiro e Ultimo periodo
levantado por este estudo, que se caracteriza pelo processo de abertura democrética do pais,
com a instauracdo de uma nova Constituicdo e a consequente luta pelo retorno da sociologia
como disciplina da educacdo basica (CARVALHO, 2004).

Cabe salientar que a LDB de 1996 da continuidade ao processo de flexibilizacdo das
reformas educacionais, cada vez mais alinhadas com as politicas neoliberais presentes nos
paises latino-americanos (OLIVEIRA, 2013Db). Diferentemente das legislagdes anteriores, tal
reforma educacional ressalta em seu artigo 36 do paragrafo 1° que: “ao final do ensino médio
0 educando demonstre: dominio de conhecimento de filosofia e sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. Porém, essa afirmagdo nao ¢ suficiente para garantir um espago para
a sociologia no curriculo escolar, tendo em vista que a disciplina poderia ser tratada como
tema transversal no interior de outras disciplinas. No entanto, com a crescente pressdo do
sindicato dos socidlogos de Sdo Paulo e da Federacdo Nacional dos Socidlogos, em 2008 é
aprovada a Lei 11.684, que traz a obrigatoriedade do ensino dessa disciplina nos trés ultimos
anos da Educacdo Basica.

Em relacdo a legislacdo mais especifica sobre a formacdo de professores em Ciéncias
Sociais € importante salientar o Parecer CNE/CES n° 492/2001, as Resolu¢cbes CNE/CP n°
1/2002 e n° 2/2002, e as OrientacBes Curriculares Nacionais — OCNs de 2006.

O Parecer n° 492 de 2001 estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
graduacdo em Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, apresentando
de forma breve o que se espera em relacdo ao perfil dos formandos, competéncias e
habilidades, a organizacdo do curso, os contetdos curriculares, a estrutura do curso, as
atividades complementares e 0s estagios, além da conexdo com a avaliacdo institucional.
Sobre a formagdo de professores o Parecer ressalta a importancia dos “dominio[s] dos

métodos e técnicas pedagdgicas que permitem a transposi¢cdo do conhecimento para oS



diferentes niveis de ensino”. (2001, p. 26). Além disso, enfatiza a integracdo entre as areas
(Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia).

A Resolucdo n° 1/2002, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
de professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, cursos de licenciatura e de graduacéo
plena. Nessa legislacdo é dada énfase sobre a relacdo entre teoria e pratica que as licenciaturas
devem incentivar na formacdo dos professores. Além disso, a interdisciplinaridade e o
dominio de competéncias sdo enfocados como processos necessarios na formacgdo de
professores. Ja a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que institui a duragdo e a carga horaria dos
estagios na licenciatura, busca conforme o paragrafo 2 do Artigo 1°, instituir “quatrocentos
(400) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso”. (p. 9).

Em relacdo as OCNs/Sociologia ressalta-se a perspectiva de se trabalhar a partir de um
viés que privilegie o trindbmio: conceitos, temas e teoria. Ao invés de delimitar um contetido
propriamente dito, o documento caminha no sentido de apresentar uma perspectiva em que o
professor possa a partir do material que disp6e abordar o conteddo da sociologia dentro desses

recortes. Desse modo, a pesquisa também constitui um assunto privilegiado:

A pesquisa deve estar presente nos trés recortes, ou seja, ela pode ser um
componente muito importante na relacdo dos alunos com o meio em que
vivem e com a ciéncia que estdo aprendendo. Assim, partindo de conceitos,
de temas ou de teorias, a pesquisa pode ser um instrumento importante para
0 desenvolvimento da compreensdo e para explicacdo dos fendmenos
sociais. (BRASIL, OCN, p. 125-126)

E importante salientar que na realidade, a parte pedagogica do curso da licenciatura,
em muitos casos fica restrito a poucas disciplinas e experiéncias alocadas no final do curso, e
portanto, ndo se apresenta de forma gradativa ao decorrer da formacéo.

Em relacdo a essa questdo Handfas (2009) salienta que os cursos de Ciéncias Sociais

das universidades federais disponibilizam trés modelos de formacéo.

Um primeiro modelo conhecido por 3+1, que oferece um percurso por meio
do qual o aluno deve cursar o bacharelado em seu instituto de origem para a
partir do 5° periodo cursar as disciplinas pedagdgicas na Faculdade de
Educacédo, conferindo-lhe ao final o diploma de licenciado em ciéncias
sociais; um segundo modelo, que integra no mesmo curso o bacharelado e a
licenciatura, devendo o aluno, a partir de sua escolha, integralizar seu
curriculo com as disciplinas necessarias para cada um deles; e um terceiro
modelo, que dispde de dois cursos distintos — o bacharelado em ciéncias
sociais e a licenciatura em ciéncias sociais. Tendo em vista a polémica em
torno do bindmio ser professor/ser pesquisador, o principal alvo de
questionamentos fica por conta do terceiro modelo elencado, quais sejam,



aquelas universidades que oferecem cursos de bacharelado e licenciatura
separadamente. O argumento principal é o de que essa separacdo acarretaria
uma dicotomia entre pesquisa e ensino, precarizando a formacdo do
professor, na medida em que a separacdo dos dois percursos expressaria
uma valorizacdo do bacharelado (pesquisador), em detrimento da
licenciatura (professor). (HANDFAS, 2009, p. 189).

A periodizagdo proposta por este estudo, longe de fechar um quadro tedrico sobre a
sociologia e a formacdo dos professores no Brasil, buscou apresentar um panorama geral
acerca dessa problemética, de forma que se faz importante discutir algumas questdes. A
primeira refere-se as distintas concepcdes que se tinha da sociologia no decorrer da histéria da
disciplina no pais. Se nos dois primeiros periodos, a sociologia era vista como um instrumento
de reflexdo e resolucdo dos problemas sociais, no terceiro periodo, o objetivo € outro: formar
para a cidadania. Outra questdo refere-se ao desenvolvimento das politicas educacionais no
Brasil, que por muito tempo deixaram de lado uma discussao sobre a estrutura dos cursos de
licenciatura, e, consequentemente da formacédo dos professores. Somente no terceiro periodo €
possivel perceber uma preocupacdo nesse sentido, ja que se esboca um quadro sobre os
requisitos basicos que o0s cursos que oferecem a licenciatura devem cumprir. Desse modo, a
formacao do professor de sociologia merece destaque, pois “[...] devemos estar atentos as
condicdes objetivas sobre as quais se realizam o trabalho docente, caso contrario, ndo ha
como se pensar um Ensino de Sociologia que promova a ‘desnaturalizacdo’ e ‘estranhamento’

da realidade social como preveem as OCN.” (OLIVEIRA, 2013a, p. 187).

3 Formacao de professores em Ciéncias Sociais na UFSC

As pesquisas sobre o perfil do egresso em Ciéncias Sociais, e, especificamente sobre o
perfil das (os) licenciandas (0s), ainda sdo raras e insipientes para se ter um quadro amplo
sobre a formacao dessas (as) profissionais no Brasil. Na UFSC, existem quatro trabalhos que
dialogam com a formacéo dos profissionais das Ciéncias Sociais. O primeiro foi publicado em
2002, no nlmero que estreia a Revista Mosaico Social, periddico editado pelos alunos de
graduacdo do curso de Ciéncias Sociais dessa instituicdo. Intitulado “O curso de Ciéncias
Sociais da UFSC”, o artigo foi escrito por Ligia Liichmann, e pode ser considerado um marco
para 0s estudos que buscam descrever o perfil do graduando em Ciéncias Sociais ha UFSC,
bem como, de realizar uma avalia¢do sobre a grade curricular dessa instituicdo. A pesquisa,
realizada com 158 estudantes, além de descrever o perfil destes, também destacou algumas

fragilidades em relacdo ao curriculo e ao campo de trabalho restrito, visto que nesse periodo



(2002) a sociologia ndo era disciplina obrigatéria na educagdo bésica. A pesquisa de
Luchmann (2002) também buscou conhecer as sugestdes dos alunos para o aperfeicoamento
do curso. Desse modo, 25% dos alunos apontaram para a necessidade de articulacdo do curso
com a realidade/trabalho e pesquisa de campo (idem, p. 23).

Os dois estudos seguintes foram publicados no terceiro numero desse mesmo
periddico em 2006. Denominado “O estagio no curso de Ciéncias Sociais: algumas
experiéncias recentes” Grossi et.al (2006) abordam o significativo aumento dos estagios
remunerados como possibilidade de insercdo dos alunos em experiéncia de trabalho durante o
andamento do curso. O segundo artigo “Egressos do Curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Santa Catarina: profissdes em movimento” ¢ de Aued, Campos e
Ferreira (2006). Esse estudo visou divulgar resultados de uma pesquisa sobre o campo
profissional dos egressos de Ciéncias Sociais, mais especificamente, dos alunos que optaram
pela insercdo no programa de pds-graduacdo em Sociologia Politica e Antropologia Social,
ambos oferecidos pela UFSC.

O quarto artigo foi publicado em 2012, no nimero 6 da Revista Mosaico Social. Com
o titulo “O perfil do egresso do curso de Ciéncias Sociais da UFSC (2000-2009) escrito por
Mick, Diamico e Luz (2012), a pesquisa visou conhecer o perfil do (a) profissional formado
(a) em Ciéncias Sociais dessa instituicdo a partir de um questionario. Entre os principais
resultados dessa pesquisa, salienta-se que 0s egressos do curso, naquele momento, estavam
satisfeitos com as oportunidades de formacdo que recebiam — especialmente da funcédo da
qualidade do corpo docente, dos programas das disciplinas e do espaco fisico para as aulas,
mas estavam insatisfeitos com a baixa capacitacdo profissional do curso e pouco apoio
institucional em relacéo a insercao dos alunos no mercado de trabalho (idem).

Dentre esses artigos, somente os de Luchmann (2002) e de Aued, Campos e Ferreira
(2006), fazem uma contextualizacao historica sobre a formacdo do curso de Ciéncias Sociais
na UFSC. Com base nessas autoras o curso surgiu em 1973 e formou a primeira turma em
1977. Foi reconhecido pelo decreto presidencial n® 81.144/78 e desde entdo se situa no Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH). A primeira nomenclatura recebida foi de
“Licenciatura em 1° grau Estudos Sociais com opg¢ao em Ciéncias Sociais” e de “Licenciatura
em 2° grau Estudos Sociais com op¢ao em Ciéncias Sociais” (AUED, CAMPOS, FERREIRA,
2006, p. 30). Nesse periodo, o curso é fortemente marcado pelo sistema politico vigente, o
entdo regime da ditadura Civil-Militar. Desse modo, Aued, Campos e Ferreira ao

entrevistarem Remy Fontana e Jalio Wiggers, a primeira geracdo de professores do curso,



salientam que “nessa época havia um controle intenso de certas aulas, como, por exemplo, as
de Sociologia, que eram acompanhadas por policiais federais” (idem, p. 30).

Com base nos arquivos do Departamento Aued, Campos e Ferreira (2006, p.31)
afirmam que “[...] em 1978, o curso passa a receber o nome atual de graduacdo em Ciéncias
Sociais e é constituido, inicialmente, por professores que se agregavam ao entdo
Departamento de Sociologia, depois Ciéncias Sociais e hoje de Sociologia e Ciéncia Politica”.
E interessante analisar que neste momento as Ciéncias Sociais no Brasil, ainda ndo tinham
uma delimitacdo em relacdo ao campo disciplinar (LIMA, CORTEZ, 2013), sendo que a
“Antropologia e a Sociologia faziam parte na UFSC de uma mesma nucleagido de trabalho,

embora com dinamicas diferenciadas” (AUED, CAMPOS, FERREIRA, 2006, p. 31).
3.1 A pesquisa

A pesquisa empirica deste trabalho contou com um survey online disponivel por
quatro semanas (entre marco e abril de 2015) aos (as) egressos (as) do curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFSC formados (as) entre os anos de 2010 e 2014°. O total de alunos
formados no periodo, segundo a listagem adquirida, € de 80. As regras de analise estatistica
afirmam que, para uma populacdo de 80 graduandos, seria necessario uma amostra de
tamanho 37 para obtermos um nivel de confianca de 90%. No entanto, apenas 32 licenciados
(as) responderam ao nosso questionario. Ainda que fique aquém do valor definido pela
estatistica os dados apresentados a seguir sdo validos, pois ilustram de forma geral e suscitam
questionamentos sobre a formacdo de professores na area das Ciéncias Sociais, além de
contribuir para o debate caracterizando alguns aspectos desta formagdo no curso da UFSC.

Com o objetivo de conhecer o perfil do (a) egresso (a) do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFSC, assim como a sua relacdo com a docéncia ao terminar a
graduacdo, o questionario foi composto por trés sessbes. A primeira voltada para os dados
pessoais, objetivando construir um perfil da (o) licenciada (0). A segunda sessdo composta
por questdes diretamente ligadas a formacdo de professores (as) pelo curso da UFSC e a
Gltima constituida como uma autoavaliagdo da (0) graduada (0) em relacdo a sua participacao

e formag&o no curso.*

® A lista de alunos (as) formados (as) entre os anos de 2010 e 2014, assim como seus respectivos e-mails, foi
obtida através do Departamento de Administracéo Escolar da UFSC.

* Para a construcdo das perguntas do survey utilizamos como base uma pesquisa de 2010 coordenada pelo
professor Jacques Mick sobre o perfil do egresso de Ciéncias Sociais da UFSC. Disponivel em: MICK, Jacques;



3.2 O perfil do egresso

Dentre as (o0s) respondentes, de maioria feminina (65,6%), 67,7% autodefine sua
cor/etnia como branca, 6,5% como negra, 16,1% como parda e 6,5% como indigena. Com
relagdo a escolaridade dos pais ou responsaveis, 51,7% afirmaram que sua méae possui grau
elevado de instrucdo (entre ensino superior incompleto, completo e pds-graduacdo), quando
questionados sobre 0s pais, este indice sobe para 58,1%.

A amostra é composta por 20 formados (as) somente em licenciatura e 12 formados
(as) com habilitacdo em licenciatura e bacharelado. Entre as motivacdes apontadas pelos
respondentes, 17 relacionaram com uma maior possibilidade de insercdo no mercado de
trabalho e apenas cinco respondentes afirmaram ter um interesse mais especifico com a
educagdo. Uma unica resposta apontou para o “importante papel do professor na formagao
politica e cidada” como constituinte da sua escolha pela licenciatura. Numa perspectiva
similar também foi apontado a percepcdo da escola como meio de atuacdo politica e espago
para “agir”. Outros afirmaram que a escolha se baseou na possibilidade de uma “formagao
mais ampla” pelas Ciéncias Sociais. E ha ainda respostas que nao se pautaram em questoes
diretamente relacionadas a docéncia ou ao mercado de trabalho, mas a constitui¢ao curricular
propria do curso que possibilita a formacgdo orientada para o bacharel ou para a licenciatura
fazendo com que o (a) estudante optasse pela habilitacdo que possui mais matérias concluidas
depois de um determinado periodo.

Metade dos respondentes (50%) se autodenominam como professores (as) de
Sociologia e 56,3% como cientistas sociais®. Sobre a atuacdo, 21,9% (sete respondentes) ja
trabalharam no ensino de Ciéncias Sociais e 25% sdo docentes no ensino de Ciéncias Sociais.
Dentre os ultimos, seis atuam na rede publica de ensino (sendo cinco na rede estadual, dois na
rede federal e quatro na modalidade de pesquisador (a)). Somando 0s (as) que nunca
trabalharam na area, ou que ja trabalharam totalizam 43,8% do total.

A po6s a conclusdo do curso 53,1% dos respondentes continuaram a sua formacao no
mestrado e 12,5% seguiram para a especializacdo. Dentre os que continuaram no mestrado,

apenas 3 estdo relacionados a programas voltados para a educacdo e 6 na area das Ciéncias

DIAMICO, Manuela de Souza; LUZ, Joel Rosa da. O perfil do egresso do curso de Ciéncias Sociais da UFSC
(2000-2009). Mosaico Social. Ano VI, n. 06, 2012.
® Esta questdo foi estruturada de forma que o (a) respondente pudesse escolher mais de uma resposta, por isso a
sua soma nao € igual a 100% (6,3% se autodenominam Professor (a) de Ciéncias Sociais, 50% Professor (a) de
Saciologia, 56,3% Cientista Social e outros 3,1%).
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Sociais. No entanto, as pesquisas voltadas para o ensino de sociologia, sociologia da educagéo

ou a educagéo de modo geral somam 29% das respostas.

3.3 Avaliacao sobre a estrutura do curso

Metade dos respondentes esté satisfeito com a formacdo em licenciatura oferecida pelo
curso e 1/3 se considera insatisfeito. Em relacdo ao conhecimento do corpo docente e
contetdos e programas da formacdo geral mais da metade se considera satisfeito. Quando
questionados sobre a formagdo voltada para o ensino das Ciéncias Sociais, mais
especificamente em relacdo aos conteldos e programa das disciplinas 40,7% estdo
insatisfeitos ou muito insatisfeitos e apenas 28,1% se consideram satisfeitos.

Com relacdo a preparagdo tedrico metodoldgica para o exercicio da docéncia, 43,8%
estdo insatisfeitos ou muito insatisfeitos. H4 um alto indice de insatisfacdo (78,2%) também
em relacdo ao apoio institucional a inser¢do no mercado de trabalho, que pode caracterizar, ou
ser um indicativo da falta de proximidade do curso com as possiveis areas de atuagéo tanto do
(@) licenciado (a) quanto do (a) bacharel em Ciéncias Sociais.

A estrutura curricular satisfaz 37,5% dos respondentes, 34,4% considera-se insatisfeito
ou muito insatisfeito. A estrutura e formato do Trabalho de Concluséo da Licenciatura (TCL)
divide de forma mais ou menos equanime os respondentes. Isto acontece porque houve uma
mudanca curricular, e consequente implementacdo da reforma, que atingiu principalmente o
TCL. Para obter o grau de licenciado (a) o (a) graduando (a) deve apresentar um trabalho de
pesquisa nos mesmos moldes exigidos para o bacharel, além dos ja conhecidos relatérios de
estagio.

Apenas 28,1% (nove respondentes) estdo satisfeitos com a estrutura dos estagios
obrigatdrios e os insatisfeitos ou muito insatisfeitos somam 43,7%. Ja sobre a qualidade das
discussdes tedricas e metodoldgicas durante os estagios os respondentes que se consideram

satisfeitos ou muito satisfeitos correspondem a 40,6%.

3.4 Auto avaliacdo sobre a participacdo no curso

Durante a graduacdo 53,1% trabalharam e 12,5% trabalharam até conseguir uma bolsa
na universidade. Mais especificamente em relacdo a docéncia o PIBID fez parte da formacéo
de apenas 2 alunos (as). A grande maioria (84,4%) participou de projetos de pesquisa durante

sua formacdo e pouco mais da metade (58,1%) em projetos de ensino. O nimero de
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participantes de projetos de extensdo também ¢é alto, 71,9%. A participacdo em eventos,
congressos e/ou semindrios voltados para a area de ensino conta com 90,6% dos
respondentes.

4. Um esbogo de analise e consideracdes finais

Sem a intencdo de esgotar as possibilidades de analise sobre o objeto em questdo, o
presente estudo visou enfocar um debate necessario no campo das Ciéncias Sociais: a
formacdo do professor de Sociologia da educacdo basica. Como um esbo¢o de anélise, o
artigo apresenta a seguir algumas questdes. A primeira estd atrelada ao cenario geral das
Ciéncias Sociais no Brasil, a expansdo dos cursos de Pds-graduagdo que consequentemente
refletiu no aumento do nimero de estudantes que continuam a sua formag&o, seja no nivel de
especializacdo ou mestrado, apds a graduacdo. Nesse sentido, é possivel perceber na UFSC
um reflexo dessa questdo, que ja havia sido foco de estudo de Said, Campos e Ferreira (2006),
porém, com nimero ndo tdo expressivos naquele momento. Esse dado, nos leva a pensar que
o licenciado em Ciéncias Sociais na UFSC, procura se especializar em seu campo de atuacéo,
visto que um namero significativo pesquisa o ensino de sociologia na p6s-graduacéo.

Um segundo ponto que merece atencdo é o auto indice de insatisfacdo em relacdo: a)
preparacdo tedrico metodoldgica para o exercicio da docéncia (48%); b) apoio institucional a
insercdo no mercado de trabalho (78,2%); e c) estrutura dos estagios (43,7%). Esses
percentuais podem ser um reflexo da mudanca curricular ocorrida no curso da instituicdo.
Como a pesquisa abordou também respondentes do curriculo antigo, um balango sobre a
efetividade das alteragdes curriculares demandaria um estudo especifico com as (0s)
licenciadas (0s) com matricula a partir de 2007 e mais especificamente 2010, quando outras
reformas foram gradativamente se consolidando no curso.

Um dado interessante para pensarmos sobre formacdo é que 34,4% tiveram bolsa
durante a graduacao (é possivel assinalar aqui, que a politica de permanéncia, como bolsas
remuneradas, aumentam a possibilidade de uma maior dedicacdo a formacdo), contudo,
apenas duas (dois) afirmaram que participaram do programa PIBID. A baixa participacdo das
(0s) “pibidianas” (os) na pesquisa nos impossibilita de fazer uma reflexdo mais profunda
sobre a efetividade desta politica no que tange a formacéo de professoras (es) e a aproximacao
da realidade escolar na formacdo para a docéncia.

Ha um alto indice de participacdo das licenciadas (0s) em projetos de pesquisa

(84,4%), mais especificamente em relacdo a participacdo em projetos de ensino o indice é
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menor, 58,1%. O grande numero de participacdo das (os) respondentes em projetos de
pesquisa aponta para a importancia dos nucleos de pesquisa — responsaveis, de certa forma,
pela insercdo das (os) alunas (0s) nestas questbes — para a graduacdo. Neste sentido, é
possivel destacar a disciplina de Prética de Pesquisa | e Il, componentes curriculares tanto da
licenciatura quando do bacharelado, que introduz as (0s) estudantes nestes ambientes de
pesquisa.

Considerando que a participacdo em eventos cientificos como seminarios e congressos
¢ uma parte importante da formacdo, todas (os) afirmaram ter participado alguma vez, e
37,6% mais de sete vezes durante sua formacdo. A participacdo em eventos voltados para area
de ensino é um pouco menor, 84,4% participaram entre uma e quatro vezes.

As andlises acabam sendo parciais pois sao um esboc¢o para elaboracGes tedricas mais
profundas a serem realizadas em produgdes futuras. Também, dado o ineditismo desta
pesquisa, torna-se complicado relaciona-la com outros dados, visto que as pesquisas que
abordam o perfil do egresso na UFSC (GROSSI, 2006; LUCHMANN, 2002; MICK, 2012)
descrevem tanto do bacharelado quanto da licenciatura, diferente desta pesquisa que da énfase
para 0s aspectos da formacdo do licenciado. Seria necessario, resgatar e inferir quais
elementos da formacéo continuam insipientes dado o baixo numero de licenciadas (0s) que se
inseriram na docéncia, ou quais motivacdes as (0s) fizeram optar pela continuidade na
formacdo. Além de um estudo das trajetorias, também poderiamos elencar uma pesquisa que
objetive entender de forma mais especifica o impacto que o PIBID tem na formacéo docente e
ainda, a efetividade das politicas de permanéncia na universidade como delimitadoras, entre

outros aspectos, da escolha ou nao pela licenciatura.
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