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Resumen: Esta ponencia presenta algunas reflexiones emergentes de la tesis Alumnas
embarazadas y/o madres. Pruebas escolares, soportes y resistencias en contextos de
marginalidad urbana, una investigacion desarrollada entre 2011 y 2014 en el marco de la
Maestria en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion de FLACSO. Su propdsito
general es tensionar los argumentos deterministas que interpretan esas maternidades como
predictores monocausales de repeticiones y abandonos escolares.

Esta reflexion abreva en la sociologia del individuo y el enfoque biografico. Desde este
posicionamiento, argumenta que las escolaridades de las alumnas madres y/o gestantes son
pruebas biograficas que articulan experiencias de seleccion y otras que favorecen la confianza
en si misma. Para atravesar estas pruebas, esas estudiantes recurren a diversos soportes, entre
los que se pueden nombran un tipo de escuela inclusiva y el trabajo doméstico de sus madres
y hermanas, que cuidan sus hijos/as cuando estan en las aulas.

A la vez, esta ponencia sostiene que las maternidades no necesariamente conducen al
denominado fracaso escolar. Varios estudios indican que, en muchos casos, las situaciones de
repeticion e interrupcion son anteriores a las gestaciones, se anudan a injusticias socio-
educativas y que, cuando las familias y las instituciones funcionan como soportes, se
posibilita la escolaridad.

Palabras claves: prueba escolar, alumnas madres/embarazadas, vulnerabilidades.

Introduccion
Hacia mediados de los 90, en las escuelas secundarias publicas de la Ciudad de Buenos Aires
comienza a ser cada vez mas frecuente la presencia de madres y gestantes adolescentes?,

sobre todo en aquellas instituciones ubicadas en el sur de esa jurisdiccién. La mayoria de estas

! De acuerdo a los parametros internacionales, aquellas jovenes que son madres antes de los 20 afios, son

consideradas madres adolescentes (Pantelides y Binstock, 2005).
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mujeres pertenecen a los sectores sociales mas vulnerabilizados e histéricamente expulsados
de la escuela media, a la vez que atraviesan situaciones de desigualdad y violencia de género
tanto en los espacios publicos como en el doméstico-familiar.

A partir de esos afios, acompariadas por ciertos mecanismos institucionales especificos que
fueron implementandose para evitar el abandono? y en el marco de un proceso de
masificacion y obligatoriedad del nivel secundario®, las madres adolescentes social y
culturalmente mas fragiles empiezan a transitar las escuelas medias portefias cuestionando
paulatina y subrepticiamente los criterios fundantes de la cultura escolar tradicional* y las
pautas de género que ubican, de manera casi exclusiva, a las mujeres en el &ambito doméstico,
asignandoles por antonomasia tareas relacionadas con la crianza de nifios/as.

Al mismo tiempo, algunas investigaciones de la sociologia de la educacion local comienzan a
preocuparse por las experiencias escolares de estas jovenes madres y/o gestantes,
preguntandose por sus heterogeneidades y particularidades biogréficas. Estos trabajos, desde
una perspectiva critica, se distancian de los estudios de tipo tradicional que, interesados por
las conductas sexuales y reproductivas de mujeres adolescentes, utilizan la variable nivel
educativo alcanzado como un indicador suficientemente explicativo del vinculo escolaridad-
maternidad adolescente (Fainsod, 2006; Vazquez, 2014)°.

2 Entre ellos, el Programa de Retencién Escolar de Alumnas/os madres/padres y embarazadas en Escuelas
Medias y Técnicas de la Ciudad de Buenos Aires (Resolucién 670/ 2003. Secretaria de Educacion. CABA. Ver
mas detalle en Vazquez, 2014), y una serie de normativas. Por ejemplo, Articulo 81 de la Ley 26.206 (2006.
HCN); Ley 25.208 (2003. HCN); Ley 25.273 (2000. HCN); Articulo 38 de la Constitucion de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires; Ley 709 (2002. Legislatura. CABA); resoluciones del Ministerio de Educacion
portefio: 580/2008; 5337/2007; 4799/2007; 1729/2006; 949/2005; y Disposicion 12/09 (Direccion de Educacién
Artistica. ME. CABA). A estas herramientas, hay que afadirle la puesta en marcha de un plan de becas

focalizado por parte del Ministerio de Educacion de la Nacién (ver: http://portal.educacion.gov.ar/?cat=1)

3 Sancionada en la Ciudad de Buenos Aires, en 2002, con la Ley 898 y a nivel nacional, con la Ley 26.206/2006

4 Las iniciativas mencionadas en nota 2 implican la configuracion escolar de una organizacion espacio-temporal
novedosa que convive, a veces armoniosa Y otras conflictivamente, con las culturas escolares tradicionales. Al
mismo tiempo, incluyen la elaboracion de mecanismos de transmisién de saberes, de aprendizajes, de
ejercitacion y de evaluacion inéditos hasta el momento.

® Los estudios tradicionales tienden a homogenizar las experiencias y a explicar el nexo maternidad-escolaridad a
partir de una asociacién lineal: a mayor cantidad de afios transitados por el sistema escolar, menores son las
posibilidades de maternidad adolescente. Las investigaciones posicionadas en el paradigma critico sobre las
maternidades adolescentes, complejizan dicha asociacién poniéndola en didlogo con otras dimensiones, entre

ellas: posicionamiento socio-econdmico y relaciones de género.
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De este modo, entre mediados de los “90 y principios de 2000, la politica educativa portefia y
la teoria sociologica local comienzan a concebir a la las alumnas-madres como un fendémeno
social y/o constructo novedoso configurado a través de la articulacion compleja de dos
dimensiones que hasta el momento habian aparecido como incompatibles para las
adolescentes madres o0 gestantes vulnerabilizadas: la maternidad y la escolaridad secundaria.
Esta ponencia presenta algunas reflexiones emergentes de la tesis Alumnas embarazadas y/o
madres. Pruebas escolares, soportes y resistencias en contextos de marginalidad urbana,
(Maestria en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion, FLACSO). Se trata de un
estudio desarrollado entre 2011 y 2014, interesado en las experiencias escolares de tres
alumnas embarazadas y seis con hijos/as de una Escuela de Reingreso del sur de la ciudad®,
en un contexto de masificacion de la escuela media como es el contemporaneo. Su propésito
general es tensionar los argumentos deterministas de raigambre biologicista que interpretan
esas maternidades como predictores monocausales de situaciones de repeticion y/o abandono
escolar

Esta reflexion abreva en la sociologia del individuo (Martuccelli, 2006; Martuccelli, 2007;
Martuccelli y Singly, 2012), y el enfoque biografico (Leclerc-Olive, 2009; Di Leo y
Camarotti, 2013)’, dos propuestas interpretativas que permiten abordar las complejidades del
vinculo escolaridades-maternidades adolescentes, en el contexto contemporaneo de
obligatoriedad y masificacién de la escuela secundaria.

Desde este posicionamiento teorico-metodoldgico, esta ponencia argumenta que las
escolaridades de muchas alumnas madres y/o gestantes pueden ser concebidas como pruebas
y/o acontecimientos biogréaficos claves. Es decir, situaciones dificiles de atravesar, “puntos de

viraje” o “epifanias” biograficas, que articulan dimensiones estructurales y subjetivas a las

6 Las Escuelas de Reingreso fueron creadas en 2004, con el fin de reinsertar en el sistema a jovenes de entre 16 y
18 afios que interrumpieron sus estudios durante un ciclo lectivo o més. Forman parte de una serie de politicas
publicas implementadas a partir de 2002 con la intencion de efectivizar la obligatoriedad de la escuela media en
los sectores sociales histéricamente expulsados de la misma. Otorgan titulo bachiller. Su propuesta curricular es
mas reducida que la del nivel secundario comun, fue especialmente disefiada para este tipo de instituciones y esta
organizada en cuatro tramos, por los que los/as estudiantes van avanzando conforme aprueban distintas materias
y talleres. Este trayecto se planifica considerando las posibilidades concretas de cada estudiante para transitarlo,
las materias aprobadas en otras instituciones oficiales y/o los diagnosticos realizados por los docentes. Se
permite el cursado simultaneo de asignaturas de diferentes niveles (ver mas detalles en Vazquez, 2014).

7 La tesis mencionada, ademas, se apoya en los debates que sostiene el paradigma critico en torno a las
maternidades adolescentes (ver, entre otros, Fainsod, 2006) y el analisis que despliegan Francois Dubet y Danilo

Martuccelli en En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar (1997)



que los individuos se enfrentan significandolas a partir de un entramado de soportes, o, en
otros términos, un conjunto de sostenes materiales e inmateriales, considerados de ese modo
por los sujetos, que los conectan con sus contextos de vida y/o con otros individuos.

Para las estudiantes madres y/o embarazadas vulnerabilizadas que participaron de la
investigacion mencionada, ese entramado de soportes esta conformado por, entre otros
elementos, diversas propuestas institucionales y politicas publicas (por ejemplo, las Escuelas
de Reingreso o el Programa de Retencion Escolar estudiantes en condicion de
maternidad/paternidad®) y el trabajo doméstico realizados por sus madres y hermanas, al
cuidar sus/as nifios/as mientras estan en las aulas.

A la vez, esta ponencia sostiene que las maternidades no necesariamente conducen a la
repeticion y/o abandono escolar. Diversos estudios indican que en muchos casos esas pruebas
son anteriores a las gestaciones, que se anudan a injusticias socio-educativas y que, cuando las
familias y las instituciones funcionan como soportes, se posibilita la escolaridad.

El primer apartado de este trabajo presenta algunos aspectos de su posicionamiento tedrico,
haciendo hincapié en los conceptos prueba y acontecimiento biogréafico clave. La segunda
seccion presenta ciertos aspectos de las condiciones de vulnerabilidad en las que se desarrolla
la vida de las jovenes que participaron de la investigacion mencionada anteriormente, al
tiempo que analiza una dimensién nodal de la prueba escolar: seleccion. El tercer apartado,
indaga sobre otra de las dimensiones clave de esa prueba: confianza en si mismo/a. Estos
ejercicios interpretativos se realizan considerando especialmente las entrevistas y relatos

construidos con esas estudiantes. Por Gltimo, se realizan algunas reflexiones.

Prueba y acontecimiento: conceptos clave para el analisis de las experiencias escolares
de alumnas madres y embarazadas vulnerabilizadas.

En linea con Dubet (2007), Martuccelli (2007) y Martuccelli y Singly (2012), este analisis
entiende que las transformaciones politicas, econdmicas, culturales y sociales de las ultimas
décadas del siglo XX, tienen sus correlatos en las configuraciones y funcionamientos de los
soportes institucionales tradicionales de los individuos, fundamentalmente, la familia y la
escuela. Tal como proponen los autores, a partir de las “mutaciones” producidas en los

ultimos afos, esos sostenes comienzan a explicitar sus contradicciones constitutivas —otrora

8 Se trata de una politica plblica que, desde hace mas de una década, se desarrolla en el ambito portefio con el fin
de garantizar el derecho a la educacion de los y las jévenes madres, padres y gestantes (ver mas detalle en
Vazquez, 2014)



invisibilizadas en pos de la construccion de un héroe social®—, forzando a los sujetos a
significar y gestionar de un modo mas individual y contingente sus propias biografias.
En el marco de este proceso de reconfiguraciones histéricas y tedricas, que trae aparejado una
menor “previsibilidad” biogréafica, la sociologia del individuo se propone como una linea
interpretativa que contribuye a pensar lo social. Entre sus aportes se destacan: la puesta en
discusion del modelo del héroe social; la necesidad espistemo-metodoldgica de partir desde
los actores para dar cuenta de las dimensiones socio-estructurales; y la definicion de prueba,
como una de sus herramientas analitica clave para el quehacer sociolégico.
En efecto, la prueba es un instrumento de analisis que permite tensionar la ficcidn del sujeto
autosostenido, problematizar lo social partiendo desde el individuo y relacionar las
dimensiones “contingentes” y “estructurales” que atraviesan las biografias individuales
(Martuccelli, 2006: 58). Se trata de:
una nocion teorica que busca articular los problemas personales con las
estructuras sociales que los crean o amplifican.... [Como herramienta de analisis,
permite] partir de las dificultades de los actores a fin de comprender las maneras
en que las estructuras sociales dan cuenta de las mismas... Las pruebas son
desafios historicos, socialmente producidos, culturalmente representados,
desigualmente distribuidos que los individuos estan obligados a enfrentar en el
seno de un proceso estructural de individuacion. La nocién de prueba propone,
pues, una articulacion analitica particular entre grandes procesos societales y
experiencias personales, entre estadarizacion estructural y singularizacion de

experiencias (Martuccelli y Singly, 2012: 72, 75y 76)

La prueba guarda vinculos analiticos con varias nociones, entre ellas, la de acontecimiento
biografico clave, un concepto central del enfoque biografico (Martuccelli y Singly, 2012; Di
Leo y Camarotti, 2013).

® Ficcion moderna que expresa un ideal por definicion inalcanzable: un sujeto autocentrado, independiente y
auténomo, sostenido desde su interior y desprovisto de los soportes que lo vinculan con su contexto. En otras
palabras: “ [Es el] modelo del “gran” hombre, del hombre “fuerte”, aquél que es capaz de sostenerse cuando todo
alrededor suyo se cae... Es... el perfil del hombre, blanco, adulto, heterosexual, sano, de espiritu trabajador
[urbano y nacido en los paises centrales]. Todo aquél que no lo es... algo asi como el 98% de la humanidad, esta
10 Otra herramienta interpretativa que mantiene nexos conceptuales con la prueba, es la nocion de experiencia

que propone Dubet (ver Martuccelli y Singly, 2012)



Este enfoque es una perspectiva y estrategia epistemologica y metodoldgica originada hacia
fines de la década de 1980 en Francia (Leclerc- Olive, 2009), que permite comprender las
intersecciones entre las condiciones materiales y simbdlicas en las que las biografias de los
sujetos se despliegan; las pruebas que esas condiciones suponen para los individuos; los
sentidos construidos en torno a ellas y los modos de transitarlas (Mallimaci y Giménez
Beéliveau, 2007; Di Leo y Camarotti, 2013). La propuesta de este enfoque es construir un
relato biografico con los/as entrevistados/as que participan de una investigacion, a partir de la
identificacion y/o construccion en situacion de entrevista, de diversos acontecimientos
claves'l. Es decir de los:
... puntos nodales de la experiencia biogréfica... [de los momentos en los que se
alteran] las representaciones incorporadas de uno mismo, de la sociedad y del
mundo... [de las] situaciones en las que el sujeto se interroga, interpreta, intenta
encontrar un sentido [y] producir nuevas representaciones [sobre lo que le
ocurre]... [de los] momentos de bifurcacion o de cambios importantes en la

manera de vivir y de relatar [la] vida (Leclerc-Olive, 2009, 19).

Estos acontecimientos son intersubjetivos y vertebran el relato que se construye a lo largo de
la investigacion, dandole sentido a la historia que narran. Son estables “hasta nueva orden”
(pueden cambiar si otros hechos claves tienen lugar); y crean calendarios privados: tiempos
internos y subjetivos que no necesariamente coinciden con un tiempo cronol6gicamente

secuencial (Leclerc-Olive, 2009).

11 El relato biografico se construye a partir de varias entrevistas en profundidad sostenidas entre un
investigador/a y un entrevistado/a y del andlisis diversos objetos personales (por ejemplo, diarios intimos,
carpetas escolares, fotos y recuerdos). Cada una de esas entrevistas es desgrabada y entregada al entrevistado/a
para su correccion y/o para la identificacion de aspectos a profundizar en préximos encuentros. Con estos
insumos, el investigador/a escribe un primer borrador de relato, considerando, para estructurar la redaccion, los
acontecimientos biograficos claves que el entrevistado/a identificé a partir de la pregunta: “Si tuvieras que elegir
los principales momentos o hechos que provocaron cambios muy importantes en tu vida, ¢cuales serian?”. Dicho
borrador es revisado por el entrevistador/a siguiendo la dinamica utilizada con las desgrabaciones de las
entrevistas. El procedimiento se replica hasta elaborar una version final del relato. Tanto éste como las
entrevistas construidas con las nueve jévenes que participaron de la investigacion mencionada, fueron
analizadas, luego, a través del sistema de analisis cualitativo Atlas Ti (ver Pujadas Mufidz, 1992; Leclerc-Olive,
2009 y Di Leo y Camarotti, 2013).



Los sujetos de un modo individual y biogréafico, atraviesan y construyen sentidos en torno a
un conjunto de acontecimientos 0 pruebas estructurales que se anudan, entre otras
dimensiones, a la escuela y a la familia. En este sentido, existen varios tipos de pruebas. Una
de ellas, central para el argumento de esta ponencia, es la prueba escolar.
Se trata de:
. una prueba altamente estandarizada, fruto de una sociedad que posee un
sistema educativo fuertemente integrado; una prueba comun que se declina... de
manera diferente en direccion de los actores sociales; y que permite... dar cuenta

de un sin nimero de trayectorias individuales posibles... (Martuccelli, 2006: 63).

La sociologia del individuo y el enfoque biografico permiten interpretar las escolaridades de
las alumnas madres y embarazadas vulnerabilizadas como pruebas o acontecimientos
biograficos claves. Ademas aportan argumentos para sostener que, lejos de lo que proponen
las lecturas tradicionales y deterministas sobre el tema, no existe un modo esencialmente
apropiado de ser estudiante asi como tampoco existe una incompatibilidad natural entre las
maternidades y las escolaridades.

Las pruebas escolares, a la vez que expresan particularidades biograficas, dan cuenta de
ciertos condicionamientos socio-estructurales en los cuales tienen lugar. Considerando
especialmente las entrevistas y relatos de las jovenes que participaron de la investigacion, la
siguiente seccion abordara dichos condicionantes y describira situaciones que hacen visible

una dimension central de la prueba escolar: la seleccién.

Condicionantes y seleccién

Las jovenes que participaron de la investigacion tienen entre 17 y 22 afios, al momento de
realizar el trabajo de campo. Ellas y sus familias, viven, estudian y/o trabajan en la zona sur
del AMBA?®2, un area geografica que presenta indices significativos de vulnerabilidad socio-
econdmica y educativa. Alli transcurren sus encuentros con otros y se hallan sus espacios de
sociabilidad.

Toda las estudiantes entrevistadas refieren que viven en condiciones materiales de pobreza:
cuatro residen en barrios de emergencia, una en un conventillo, una en un mono-ambiente
alquilado, dos en barrios populares edificados a partir de procesos de erradicacién de villas

de emergencia y una en una casa construida en un terreno tomado contiguo a las vias del

12 Area Metropolitana de Buenos Aires



ferrocarril. A la vez, estas jovenes describen por medio de sus palabras y/o a través de fotos,
situaciones de hacinamiento (pocos y reducidos ambientes para la cantidad de habitantes del
hogar); dificultades con el abastecimiento de servicios basicos (por ejemplo, agua corriente);
presencia de animales transmisores de enfermedades (fundamentalmente ratas) y/o problemas
edilicios: falta de sistemas de aireacion adecuados; dificultades para el ingreso de luz natural;
deficiencias en las construcciones que generan filtraciones y humedad.

Los ingresos de sus hogares son producto de diversos empleos generalmente precarizados
realizados por sus familiares y ellas mismas (servicio doméstico, “delibery” en casas de
comidas, venta ambulante). Esta fuente de recursos econémicos se combina con subsidios.
Todas las jovenes perciben beca escolar, una, un plan denominado “Ciudadania Portefia” y
dos refieren estar realizando trdmites para cobrar la Asignacion Universal por Hijo/a.

Del total de estas estudiantes, tres han migrado a la Argentina, junto a sus familias, desde
diversos paises limitrofes (dos jovenes son paraguayas y una chilena). Una de ellas también
atravesd una experiencia de migracion Salta-Ciudad de Buenos Aires. En todos los casos,
dichas migraciones se vinculan a problemas econémicos/labores de sus padres y/o madres .
Sus gestaciones se producen en situacion de pareja estable (que en ocho biografias, de las
nueve construidas, ronda los dos afios), cuando estaban distanciadas de la escuela (seis casos)
0 en la Escuela de Reingreso (tres jovenes).

También ocho del total de las jovenes entrevistadas constituye la primera generacion que,
dentro de la familia, ha tenido acceso a la escuela media.

Todas ellas se ocupan de las tareas hogarefias (cocinar, limpiar la casa, cuidar a los miembros
mas pequefios de la familia). Muchas veces, este trabajo se comparte con otras mujeres
(fundamentalmente, madre y hermanas) y practicamente nunca, con los varones de la familia.
Esta forma de organizar las tareas domésticas dan cuenta de una division de este tipo de
trabajo fundamentada en una mirada tradicional sobre los roles de género

Estas apreciaciones hacen visibles las condiciones estructurales en las que se despliegan las
pruebas escolares de las jovenes entrevistadas.

Si bien la experiencia de confrontar y significar los recorridos escolares puede tener multiples
modos de manifestarse, como se preciso al comenzar, esta reflexion focalizara su atencién en
diversas situaciones de repeticion e interrupcion de los estudios que emergen en todos en
todos los relatos construidos. Las mismas se producen previo a las maternidades y en
instituciones diferentes a la que operé como escenario del trabajo de campo.

A continuacién se transcriben tres de estas experiencias por ser especialmente significativas

en el marco de esta ponencia. Dichas pruebas devinieron en un periodo de interrupcion de los



estudios. A la vez, muestran con suficiente nitidez que ni necesaria ni Unicamente, obedecen a
las maternidades.
La primera situacion evidencia una vinculacién estrecha con ciertas desigualdades de género
que se viven en el hogar (se repite de afio/se abandonan los estudios por/para ocuparse del
cuidado de hermanos/as). La segunda da cuenta de las injusticias de la organizacion
administrativa-burocratica del sistema escolar (en el marco de un proceso de migracion, se
obstaculiza la acreditacién de los saberes escolares previos). La tercera se vincula a la
experiencia subjetiva de “no encajar’!®, producida al transitar instituciones destinadas a
sectores mejor posicionados desde un punto de vista socio-educativo.
[En escuela media anterior a la de ahora]... repeti de afio. Y, después de repetir,
mi hermanita era mas chica. Y, ya dejé el colegio por ella... Porque la tenia que
cuidar. Porque mi papa y mi mama trabajaban y... la cuidaba porque a la mafiana
no habia nadie... En mi casa... la iba a buscar al colegio y la tenia toda la tarde
conmigo... Y dejé el colegio por eso... Porque siempre me ocupaba de mis
hermanos... Porque no hay nadie que los cuide. Porque son chicos y no los podés
llevar al jardin... Y [mi mama] no los puede dejar con nadie. Y aparte tampoco...
tiene plata para pagarle a alguien... Si, lo hago. Ya es costumbre (Beatriz!4, 18

afios, embarazada).

... en Paraguay empecé mis estudios... Y [alli]... la nota mas alta, era 5... Y,
entonces, me hicieron [una entrevista] para que pasara a Misiones y la profesora
no me queria agarrar porque dijo que tenia notas muy bajas... Porque en Misiones

también es del 1 al 10... (Alejandra,19 afios, madre de una nena de dos)

Terminé 7° grado y mi mama me mando a colegio privado® y bueno... repeti...
Me fue mal, porque no estudiaba nada... jme fue mal'.. No, no me gustaba el
colegio... No era, asi que, lo llevara re bien, asi, no, no, no... jno encajaba!... No
me sentia bien en ese colegio... Lo que pasa es que... no sé... tenia que ser mas,

mas responsable... (Maria Paula, 20 afios, madre de un varon de dos)

13 Estas palabras han sido utilizadas de manera literal por la entrevistada.
14 Todos los nombres son ficticios.

15 Cuya matricula pertenece a sectores medios, medios-altos.



Se trata de experiencias de seleccion. Es decir, situaciones de expulsion, directas o indirectas,
explicitas o implicitas, que se producen hacia el interior del sistema escolar en general y en el
nivel secundario en particular, en momentos como los contemporaneos, en los cuales éste se
hace obligatorio y se masifica.

En varios de los relatos analizados, la prueba de seleccién escolar emerge significada
insistentemente como corolario de atributos personales (“era vaga”, “me juntaba con chicas
que hacian macanas”, “me drogaba”) o como resultado de cierta “incapacidad innata” de
adaptarse a las normativas y exigencias escolares vigentes (“no hacia nunca nada”, “me
llevaba matematica porque no me gustaba”). En linea con lo que proponen Dubet y
Martuccelli (1997), esta ponencia interpreta que dicha insistencia se anuda a la naturalizacion
de la violencia institucional que la seleccion escolar traduce como una responsabilidad
individual.

A la vez, las jovenes entrevistadas establecen distinciones entre estas pruebas selectivas y las
experiencias que se despliegan en la Escuela de Reingreso, una institucion que lejos de
promover su expulsion, implementa estrategias pedagdgicas y organizacionales para
retenerlas.

La seccion siguiente analizara algunas de estas experiencias haciendo hincapié en otra

dimensién central de la prueba escolar: la confianza en si misma.

2) La confianza en si misma como una de las dimensiones clave para confrontar la
prueba escolar.

Asi como las experiencias selectivas emergen significativamente en todos los relatos de las
jovenes que participaron de la investigacion, la continuidad de los estudios también es una
insistencia que no se puede soslayar. En este sentido, cabe decir que en las biografias de estas
estudiantes se producen menos situaciones de abandono que de interrupcion temporaria de la
escolaridad.

Esta continuidad de los estudios se vincula a diversos sentidos subjetivos que, en muchas
ocasiones, toman la forma de esperanzas o emociones. Algunos de estos sentidos son:
insertarse de la mejor manera posible en el mercado laboral (las jévenes confian en que el
titulo escolar les abrira las puertas a empleos en “blanco”, mejor remunerados en comparacion
con los desarrollados hasta el momento por ellas y su circulo més cercano y con escaso
requerimiento de energia fisica); sentirse estimuladas y reconocidas por sus familias,
fundamentalmente por sus madres y parejas; y la conviccion de que la escuela les brindara

herramientas para acompanar las futuras escolaridades de sus hijos/as.



Dadas las experiencias selectivas pasadas, las jovenes optan por la Escuela de Reingreso, un
tipo de institucion especifica que “da mas posibilidades” (Maria Paula) para el despliegue de
la prueba escolar, a través de distintas practicas. Una de ellas es el fomento de la confianza en
si mismas.
La confianza en si mismas es otra de las nociones que configuran la prueba escolar.
Martuccelli define esta nocion del siguiente modo:
En las sociedades modernas... la escuela aparece como una institucion, dotada de
una fuerte legitimidad, capaz de dictar un juicio global sobre una persona [que
redunda en]... una sancion positiva de [si] mismo. Mas alld de su utilidad
profesional, una parte de los beneficios de la formacion continta y permanente es
la de transmitir un sentimiento de orgullo: una institucion —la escuela— me dice

que tengo cierto valor (Martuccelli, 2006: 63)

Muchas de las practicas vinculadas a la confianza institucional que tienen lugar en la Escuela
de Reingreso se relacionan, entre otras dimensiones, al reconocimiento explicito de sus
esfuerzos en torno al proceso de ensefianza-aprendizaje, a traves de notas oficiales firmadas
por el director —“Sefiores padres: felicitamos a Mirta por su dedicacion y compromiso”
(cuaderno de comunicados de Mirta, 19 afios, madre de un varon de 18 meses)— y a los
vinculos afectivos que las jévenes construyen con varios de sus docentes —“La mayoria de los
profesores en este colegio... son demasiado buenos. Tenés un problema, te ayudan”
(Alejandra). “En esta escuela, estoy hace tres afios y siempre me trataron bien...” (Mara, 18
afios, comienza proceso de construccién del relato embarazada y lo concluye luego de haber
tenido a su hijo).
Estableciendo distinciones con las experiencias vividas en otras instituciones, el
reconocimiento oficial de los esfuerzos escolares y la construccion de lazos afectivos con sus
docentes configuran dos acciones institucionales especificas que promueven la confianza en si
mismas y, con ello, el despliegue de la prueba escolar.
Ahora bien, cabe preguntarse si la configuracion de la confianza en si misma promovida
desde y por la institucion, es una condicién suficiente para el despliegue de la prueba escolar.
Las palabras que siguen contribuyen a elaborar una posible respuesta:

Estudio cuando puedo... A la noche, cuando termino de hacer todo lo que tengo

que hacer [ordenar mi casa, cocinar, ocuparme de mi hijo]... Ya cuando vos estés

cansado, no tenés ganas de leer... No podés estar leyendo algo, que si estas

cansada, estas asi... No entendés nada, es al pedo estudiar asi (Maria Paula)



En efecto, la prueba escolar de las jovenes entrevistadas posee una complejidad particular
dado que esta intimamente relacionada con sus maternidades, que no se puede contrarrestar
solo con la confianza en si misma. Como podra apreciarse en los tres extractos que siguen, la
combinacion de una y otra dimension (escolaridades y maternidades) exige reorganizar
tiempos, energias y espacios, un conjunto de recursos que son estructuralmente escasos.
En torno a las tensiones entre los tiempos que demanda la articulacion escolaridad-
maternidad, Mara dice:
Cuando internaron a mi hijo estuve faltando mucho. Pero, después vine y me
reincorporé. Porque si no, iba a tener que rendir todas en diciembre. Y, ahora, me
estoy poniendo con la carpeta al dia. Asi que... Por suerte, estoy mas o menos. No

es que estoy jguau! con todas las materias, pero...

En cuanto a los espacios, Maria Paula agrega:
La otra vez... estaba tratando de leer un cuentito de mierda porque tenia que
entregar el trabajo [de lengua], y... me tuve que venir al bafio y del bafio me tuve
que ir a la pieza a acostarme con [mi hijo] porque si no, no se iba a callar [lloraba

mucho] y no iba a poder leer... Pero te juro por Dios, al bafio me fui con el libro

Por ultimo, sobre las energias que se requieren para afrontar la combinacion
maternidades-escolaridad, otra joven expresa:
Los primeros meses [de embarazo fueron] muy complicados. Tenia... nauseas...
por eso no venia a la escuela... Pero, después empecé a venir... Hasta los tres
meses y medio estaba... palida, mal, tenia anemia, era un desastre. No me podia
levantar de la cama porque me mareaba y era horrible... Después todo bien...

(Daiana, 17 afios, madre de una beba de seis meses)

Como puede apreciarse, estas tensiones emergen basicamente en relacion a la exigencia de
presencialidad y de realizacion de tareas y trabajos practicos, dos aspectos propios de los
sistemas escolares mas tradicionales que las Escuelas de Reingreso incluyen en su propuesta
pedagogica.

En este sentido, son varias las estrategias que se despliegan para intentar confrontar estas
demandas que hacen a la prueba escolar. Por un lado, se recurre al soporte del trabajo

domeéstico que realizan madres y hermanas: “[Dejé a mi hijo] Con mi hermana...” (Mara);



“Mi mama cuando vengo a la escuela me lo cuida ella” (Mirta, 19 afios, madre de un varon de
18 meses); “mi mama le cuida a mi nena” (Alejandra); “Cuando estoy en la escuela, mi nene
se queda con mi mama” (Emilia, 21 afios, madre de un varén de dos)

Por otro, a ciertas herramientas que motorizan la Escuela de Reingreso y el Programa de
Retencion Escolar para estudiantes en condicion de maternidad/paternidad que, como
soportes institucionales y junto a al fomento de la confianza en si misma, coadyuvan a
amalgamar las exigencias de las maternidades y de la escolaridad, posibilitando el despliegue
de la prueba escolar.

Algunos de esos instrumentos son: 1) posibilidad de organizar el propio recorrido académico:
“... voy a dejar [Matematica Il y biologia Il para el afio que viene] porque si no... no puedo
con todo, no me puedo poner al dia con todas las carpetas...[Mas adelante, mi hijo] va a estar
méas grande asi que no me voy a hacer tanto problema” (Mara); 2) mecanismos de
acreditacion de saberes a partir de trabajos realizados en el hogar que se combinan con las
modalidades de evaluacion mas tradicionales: “... es dificil tener una evaluacion si no estas
preparada, si tenés una nena que cuidar y al otro dia tenés que hacer un trabajo... las
profesoras de aca como son muy buenas me dijeron: ‘vos me entregés la carpeta completa y te
tomo una evaluacion y estas’... Y fue asi” (Alejandra); 3) inasistencias justificadas en caso de
enfermedad del hijo/a: “... Si mi nena se llega a enfermar... traigo un certificado, le llamo a
Viviana [referente del Programa en la Escuela]... Y ella habla aca en el colegio por mi”
(Alejandra); 4) tramitacion de vacantes en los jardines cercanos a la escuela: “[consegui
vacante en el jardin]... por Viviana [porque] esta lleno... [Ella] te ayuda un montdn
también... te averigua un monton de cosas.” (Maria Paula); 5) posibilidad de asistir a la
escuela con el nifio/a: “tenia que darle la teta [a mi hija] Tenia que venir [a la escuela] con un
carro grandote que tiene ella (Juana, 22 afios, madre de una nena de 3); 6) posibilidad de
realizar tareas escolares en la institucién: “[los] trabajos practicos de fotocopias... lo hago aca
en el colegio. Trato de hacerlo aca, porque... no tengo tiempo en mi casa” (Beatriz)

Estas herramientas son parte de las normativas vigentes. Por lo tanto deben ser implementadas
en todas las escuelas medias. Sin embargo no siempre ocurre esto. De este modo, la
particularidad de estos soportes institucionales tiene que ver con que motorizan estas

iniciativas de manera simple y expeditiva.

Reflexiones finales
Esta ponencia presentd algunos emergentes de la tesis de maestria Alumnas embarazadas y/o

madres. Pruebas escolares, soportes y resistencias en contextos de marginalidad urbana. Su



interés fue problematizar ciertas dimensiones de las experiencias escolares de seis estudiantes
madres y tres embarazadas vulnerabilizadas, que concurren a una Escuela de Reingreso del
sur de la Ciudad de Buenos Aires, en el marco de un importante proceso de masificacion de la
escuela media. Su proposito general fue tensionar los argumentos de las matrices
deterministas sobre la tematica que visualizan la maternidad como un obstaculo monocausal
para el despliegue de la escolaridad.

Posicionandose en las perspectivas de la sociologia de individuo y el enfoque biografico, esta
ponencia sostuvo que las experiencias escolares de jovenes madres y gestantes en condiciones
de vulnerabilidad, pueden ser interpretadas como pruebas o acontecimientos claves que, para
ser confrontados y significados, requieren de un entramado de soportes institucionales y
familiares. A la vez argument6 que las maternidades adolescentes en contextos de
vulnerabilidad no conducen de manera inexorable a situaciones de repeticion y/o interrupcion
de los estudios.

Considerando especialmente sus relatos, esta ponencia presentdé algunos aspectos de las
condiciones en que las escolaridades de las jovenes entrevistadas tienen lugar. Al mismo
tiempo, se detuvo en sus pruebas escolares selectivas ocurridas previo a sus gestaciones y en
escuelas diferentes a la que operd como espacio para el trabajo de campo. Por ultimo, abordd
las practicas institucionales que favorecen la confianza en si misma, como una dimension que
contribuye al sostenimiento de la escolaridad.

Segln las estudiantes entrevistadas, dichas practicas, si bien pueden apreciarse en otras
instituciones, se desarrollan fundamentalmente en la Escuela de Reingreso, por medio de la
accion de sus docentes y de la referente del Programa de Retencion Escolar para alumnos/a
padres, madres y gestante. Alli se reconocen sus esfuerzos para responder a las demandas
escolares y son afectivamente bien tratadas.

Sin embargo, dada las dificultades para organizar los tiempos, energias y espacios que
requiere la combinacién maternidades-escolaridades, el fomento de la confianza en si misma
es una condicion necesaria pero no suficiente para afrontar la prueba escolar. Se requiere
también contar con otros soportes: el trabajo doméstico de madres y hermanas y un conjunto
de estrategias institucionales que tengan especialmente en cuenta las particularidades
biograficas de estas jovenes.

El anélisis realizado aqui constituye una puerta de entrada para el abordaje del vinculo
maternidades-escolaridades. Lejos estuvo de sus intenciones presentar argumentos acabados o

cerrados en si mismos en torno a las experiencias de alumnas madres y embarazadas en



condiciones de vulnerabilidad. Por el contrario, su propuesta es seguir reflexionando en este

sentido a fin de complejizar ain mas el debate.
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