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Resumen
En esta ponencia nos proponemos describir la amafgpn de los dispositivos

pedagogicos en la actualidad atendiendo a la ddadaly, mas especificamente a la
produccién de masculinidades y a las resistenciacqtidianamente los estudiantes ponen
en juego en las escuelas en contextos de pobrémmaur Para ello, en primer lugar
enmarcaremos el problema a través de la formulad@mroblema y de algunos datos
producto de una encuesta que realizamos dura2@1él a estudiantes en quince escuelas
del Partido de San Martin. En un segundo momep®gcantraremos en la cotidianeidad de
la vida de una escuela de José LeOn Suarez paaeter@ar como desde las multiples
significaciones que alli se producen acerca dekmiewardn, los adolescentes y jévenes
van formando sus subjetividades y, también, displadormas y espacios para construir
sus propias identidades. Se caracteriza el devardn en escuelas en contextos de pobreza
urbana considerando las tramas y las condicionegddede los sujetos en esos barrios asi
como las précticas que los adolescentes y los @vezalizan dentro de las escuelas, desde

lo cotidiano.
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Introduccion

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Skekuiegral, se fuerza a conceder
creciente importancia al papel del género en lalygraon de las desigualdades en el
espacio escolar (Morgade, 2006). Asi surgen nuéviesrogantes que interpelan a la
educacion y plantean un conjunto de desafios raspleclo masculino en esos espacios.
Entendemos que las masculinidades son construscionkurales, ordenadas en las
relaciones de poder de una sociedad —por tantdjdanen las relaciones de resistencia- y
se producen por las particularidades del contexstodico y cultural donde emergen
(Beauvoir 1990) y, por tanto, también de las paltigdades de las instituciones en esos
marcos.

En esta ponencia nos proponemos describir la amafipn de los dispositivos
pedagogicos en la actualidad atendiendo a la ddadaly, mas especificamente a la
produccién de masculinidades y a las resistenciasgtidianamente los estudiantes ponen
en juego en las escuelas en contextos de pobrézmaur Para ello, en primer lugar
enmarcaremos el problema a través de la formulad@mroblema y de algunos datos
producto de una encuesta que realizdmosante el 2011 a estudiantes en quince escuelas
del Partido de San Martin. En un segundo momeon®gcantraremos en la cotidianeidad de
la vida de una escuela de José LeOn Suérez paaeterarar coOmo desde las multiples
significaciones que alli se producen acerca deémiewardn, los adolescentes y jovenes
van formando sus subjetividades y, también, displadormas y espacios para construir
sus propias identidades. Es decir, aqui nos abmoareal andlisis de fragmentos de
entrevista que se realizaron como producto de un trabajoxtiensiéri que se viene
realizando desde el 2008.

Para caracterizar el devenir varon en escuelasoatextos de pobreza urbana
consideraremos las tramas y las condiciones dedédas sujetos en esos barrios asi como
las préacticas que los adolescentes y los joveratigar dentro de las escuelas. Para esto es

necesario pensar la produccién de masculinidadeded®m cotidiano, desde lo que se

»En el marco del CEPEC-EHU-UNSAM se realizaron estas a 1179 estudiantes, 119 padres y 66 docentes.

2 Tal como desarrollaremos, las entrevistas sezezal con un disparador que fue la realizacionrdsgmtaciones personales a través de
la elaboracién de afiches en donde podian esadibinjar y poner cualquier recorte que quisieran.

% Nos referimos a un taller audiovisual para eshtd@en una escuela secundaria que esta ubicadsé@hedn Suarez, Partido de San
Martin, Provincia de Buenos Aires. Para mayor tietar Carpentieri Y., Dafunchio S., Langer E. ydflado M. (2015).



realiza en la escuela pero también desde las prémimas culturales de estos jovenes en

este contexto.

La sexualidad ya no es algo de lo que no se hablala escuela.

Si bien los estudios de género no son nuevospldupcion de conocimiento acerca
de las masculinidades en la escuela es mas inw@piEn Argentina, son adn escasos los
trabajos de investigacion que se preguntan acerda groduccion de lo masculino en la
escuela que, como sefiala Keddie (2006), esta ligadaina representacion tradicional y
dominante respecto a la masculinidad. Este esal @k un varén que debe corresponder a
la imagen del "macho" que entra en colision cowitka escolar donde la violencia, la
fuerza fisica e inclusive la sexualidad solianpseralizadas. Hasta hace poco los requisitos
de los ideales dominantes de la masculinidad iaclaitributos como poder, inteligencia,
fortaleza, racionalidad, estabilidad, éxito, sedmuli en si mismo, rudeza, competencia,
triunfo y heterosexualidad (Quaresma da Silva, 20%Blos aspectos econémicos como
culturales juegan un papel fundamental en la comdoion de las subjetividades
masculinidades (Cantero, 2011), entonces anterdasformaciones de esas dimensiones
también cambia algo en la produccion de las masdalies. Asimismo, en el caso que nos
ocupa el género adquiere dimensiones complejasréaxtos de pobreza urbana.

En este marco, los estudiantes se van apropianda denjunto de mandamientos
sobre como deben ser hombres y mujeres, para sptados, respetados y valorizados
(Quaresma da Silva, 2013). Cuando hablamos de fod@aer hombres que son ensefadas,
tanto las estimuladas como las marginadas,teepréciso destacar que las luchas por las
identidades se establecen en un campo de relader@sder desiguales.

La nueva ley de Educacion Sexual Integral visifile incluye en los discursos
pedagdgicos nuevos tipos y formas de masculinidgdes sostenemos como hipoétesis
central, forman parte de las nuevas maneras d&l)(@obierno de la poblaciofFoucault,
2007). En este contexto y con esta nueva ley algdedos interrogantes que surgen son:
¢, Qué sexualidades se producen? Y, ¢ Cuales souclessly disputas en las escuelas en
relacion a esas sexualidades si alli esta todoifi@o En este sentido, podemos visualizar
gue a pesar de este conjunto pi&cticas discursivagFoucault, 2007a) es posible

identificar actitudes y comportamientos de transigre a la norma que desarrollan otras



formas de estar y ser en la escuela, que rompecugkiionan las figuras dominantes de las
masculinidades en la actualidad.

Claro esta, no nos referimos a la “cultura contrales masculina” (Willis, 1978:
170) que promovia su propio sexismo e incluso lebtaba como parte de su confianza
global. Tal como lo trabajaba el autor, “la halatidpara tomar la iniciativa, para hacer reir
a los demas, para hacer cosas inesperadas o digenpara ser el elemento activo entre el
admirador pasivo, todos estos son atributos prafnshte masculinos de la cultura. (...)
La cultura contraescolar enfatiza la division séxmael mismo momento en que penetra la
artificialidad de la division individualista. En sexismo, la cultura contraescolar refleja la
cultura obrera general. (...) Es mas probable asimigpore experimenten una especie
particular de sexismo, dirigido por ellos persoraite al tiempo que resultado del
ambiente obrero general” (Willis, 1978: 170).

En 2011 se realiz6 una encuesta a 1179 estudidatgsince escuelas del partido
de San Matrtin, y alli el 62.7 % de los estudiadiggon que hablan con algin adulto de la
escuela sobre sexualidad. Los estudiantes hablgnaenmayoria sobre algo que hasta no
hace mucho era silenciado, ocultado, invisibilizadque se sentia mucha verglenza y
culpa por ello (Lopes Louro, 2008)

Ahora bien, visualizando el Cuadro N° 1, hay alge gucede cuando nos corremos
de escuelas mas céntricas a escuelas mas vulresmigiegraficamente hablando. En las
escuelas que son menos vulnerables (0.1 a 0.Bnsketa hablar méas sobre sexualidad y en
las escuelas mas vulnerables (0.31 a + 0.40) seleti@a hablar menos. Igualmente,
gueremos destacar que en las escuelas de mayerahilidad, es decir en las escuelas que
se encuentran emplazadas dentro de villas misdebpartido de San Martin, se habla
mucho sobre sexualidad segun los estudiantes, gaauel 59.3 % quienes si hablan. En
la escuela en la que hacemos trabajo en profundidad esta misma tendencia porque son
el 62 % de los estudiantes quienes dicen hablae sdxualidad con sus docentes en la

escuela.



Cuadro 1. Estudiantes que hablan y que no hablanaigin adulto de la escuela sobre
sexualidad segun Indice de Vulnerabilidad Sociods&kico. En %. N = 1114.

0.10- 021- 031- +
020 030 040 040
“No habla con algin adulto sobre sexualidas

720 620 628 593 62,7
280 380 372 40,7 373

Por otro lado, también hay una varianza entre esites varones y mujeres que
hablan o no sobre sexualidad con algun adulto delgia escuela. EI Cuadro N° 2 expresa
qgue las mujeres hablan mas de ello en la escueldogwarones, el 67.9 % contra el 58.1
% respectivamente. Nuevamente, observamos quersisbn los varones quienes “menos
hablan” con respecto a las mujeres sobre sexualigmbrcentaje de ellos que si habla es

muy elevado comparando con aquello que sucedia hadtace mucho en las escuelas.

Cuadro 2. Estudiantes que hablan y que no hablanalguin adulto de la escuela sobre
sexualidad segun sexo. En %. N = 1095.

~ SEXO  Total
Varon Mujer
58,1% 67,9% 62,8%
41,9% 32,1% 37,2%
100,0% 100,0% 100,0%

También, observamos incidencias en la tendenciab#ath sobre sexualidad con
algun adulto de la escuela en relaciéon a los grdposdades de los estudiantes. De hecho,
hay un quiebre que se revierte entre los grupastigiantes hasta 15 afios y aquellos que
son mayores, especificamente quienes tienen eéityelB afios. Es decir, la experiencia
escolar, las interacciones con los adultos, lai@aopé entre los compafieros también tienen
incidencias. Se toma el corte en la edad de 15 péopue ademas de observar alli el
quiebre, es una edad central y critica en torntganas dimensiones centrales sobre la
sexualidad tales como la maternidad y la paternidddlescentes. Es alli que las

estadisticas nacionafesbican un alto nimero de embarazos producidosdelescentes

entre 15 a 19 afos.

4 Para mas informacion revisar el Programa Nacionde Salud Sexual y Procreacion  Reproductiva
http://www.msal.gov.ar/saludsexual/estadisticas.php



Cuadro N° 3. Estudiantes que hablan y que no hatxdenalgin adulto de la escuela sobre
sexualidad segun grupo de edades de los estudidite%. N= 1095.

36,63 49,88 41,55
58,14 42,75 52,42
5,23 7,37 6,03
62,83 37,17 100

Por ultimo, nos interesaba ver por el tema projpuesta este trabajo qué otro factor
de incidencia tiene a hablar sobre sexualidad. exiontramos que el respeto o no de la

norma muestra una vinculacioén, tal como realizaemsl Cuadro N° 4.

Cuadro N° 4. Estudiantes que hablan y que no hattenalgin adulto de la escuela sobre
sexualidad segun respeten o no las normas escolane%. N= 1179.

No A veces

'Habla con algdn adulto sobre Sexualidad ™| 64,8 524 600 629
'No habla con algdn adulo sobre sexualidad 352 47,6~ 400 371

IO R 1000 1000 1000 1000

Alli nos encontramos un nuevo quiebre en relacida que sucedia hace tres o

cuatro décadas tal como repasamos al principicstieapartado porque que quienes mas
hablan sobre sexualidad en la actualidad ya nola®mue resisten a la cultura escolar,
quienes producen contracultura escolar (Willis, 893ino quienes respetan las normas
escolares (64.8 %) a diferencia de aquellos queespetan y que hablan sobre sexualidad
(52.4 %). Es decir, las transformaciones socialgrales, econémicas a la vez que de los
marcos normativos —especificamente, aqui, de ladeyeducacion sexual integral-
producen cambios en cdmo se incluye la sexualidddseescuelas, qué lugar tienen en las
materias, qué se intenta producir. Por tanto, tmén la produccion de las masculinidades
en la escuela hacia la actualidad.



La produccion de lo masculino desde aquello que din los estudiantes de sus propias
vidas.

Para este trabajo en particular tomamos una serieetratos” que los estudiantes
hicieron de ellos mismos para poder presentarséagractividades de extension que
llevamos adelante desde la universidad y a traeésnédgenes y palabras que a ellos los
representan. Tal como dijimos, hacemos foco emxaalidad, mas especificamente en la
produccién de masculinidades y las resistenciascqtidianamente los estudiantes ponen
en juego en las escuelas. Para ello, en primer uggremos ver cuales son las formas que
presentan esas formas de devenir varon a difereletidevenir mujer en la escuela, tal

como damos cuenta a continuacion con las siguiémtégenes:

Seis retratos, tres de varones y tres de mujedég. 2

En estos retratos nos encontramos que a travéssdméagenes y las palabras que

caracterizamos a continuacion en el Cuadro N° ¥ pbaibilidades de pensar quiénes son
los estudiantes, qué quieren, qué desean, quausts, g¢tc. Es decir, son deseos de cada
individuo por conducir su existencia para la maxamion de su calidad de vida (Rose,
1996), que afirman el derecho a ser diferentedyasan todo lo que hace a los individuos
verdaderamente sujetos (Foucault, 1988).



Cuadro N° 5. Descripcion de los retratos realizadggor los estudiantes.

En el centrohay una imagene futbol y e
deporte con el titulo “la revancha”, junt
con un cuadro de futbol y una pelo
También hay una imagen de dos perso
desnudas con un lema que dice “Protel
cuerpos del futuro”. Del otro lado €
nombre del estudiante y unas empanada

En el centro hay L auto rojo deportivc
junto con otro a su izquierda. Utiliz
palabras como “Ser o no ser”, “Genio”
“Diez puntos”, “Desafios” y “los gorilas”.
Las otras imagenes son un reloj,

cigarro apagado y un policia uniformado.

“Salvacién”, “Vivir un paz”, “Morir en el
intento” fueron las frases que es
estudiante utiliz6 para retratarse. Jun
con la pintura de una mujer y el perfil
otra mujer en una moneda.

Este retrato comienza con una oracion
dice “lo que me gusta o0 que no me gusta”.
Hay palabras como “ama ya”, “soy una
chica de barrio”, “almas”, “nueva vida” y
“oportunidad siempre”. Vemos la figura
de dos mujeres rubias y flacas, de un
hombre dando un abrazo y por ultimo la

formacién de la policia.

Figuran las palabras “Compafiera,
“Vivir  sucede”, “Fuerza”, “Sol”,
“Lechoncitos”, “Musica” y ‘“libros”.

Encontramos la imagen de una mujer rubia
y delgada y por otro lado el recorte de una
mirada. Hay varias imagenes de
magquillajes y una de un gato sosteniendo
una bolsa de alimento.

Esta estudiante seleccioné “Amor” “Vive

y “Primavera” como palabras claves. Y en
cuanto a las imagenes vemos un comedor
de una casa que parece ser de clase
media/alta. Una nifia escuchando mdasica.

Un grupo de mujeres sentadas posando
tipo modelos y un coraz6n grande y rosa.

Son jovenes que desean, a quienes les gustariar,cteaer un amor, vivir e

inclinarse a los placeres de la vida, conocer, &on deseos que apuestan,
fundamentalmente, a la vida y lo expresan en sodugciones, no solo con palabras y
frases fuertes, significativas y sugestivas siamhién, con imagenes muy diversas. Por
ejemplo, aquellas que hacen referencia a sus gpstota comida o por la bebida, sus
deseos de ropa o de vestirse bien, por determimadaca, sus anhelos en el mercado de
consumo, el amor que sienten por los animales,llagyee representa lo que les gustaria
ser en el futuro: ser mamd, ser modelo, ser depmrtser policia, ser artista, etc. Las
personas poseen deseos contradictorios y, comddiedion (2008: 7), sus acciones solo
pueden ser comprensibles al inscribirlas en el omdecesas contradicciones.

Muchas de estas frases de los estudiantes nost@ercairacterizar las tramas de las
vidas cotidianas de las escuelas en contextos Heezm urbana desde los aspectos
afirmativos y productivos: me gusta leer, me guattgner mi trabajo, tener casa, quiero

seqguir estudiando, quiero ser alguien. Est@sgustaria, deseo, quiero, me interegee



mencionan cotidianamente los estudiantes en cast@d pobreza urbana son productivos
y generadores, como dijimos, impulsan sus accidilesoncepto de deseo en Deleuze no
se define por la carenéiglarrauri, 2000) sino por la produccién, porque w®
disposicién, es el acto de construir una disposicidncatenada de elementos que forman
un conjunto, segun Deleuze “el deseo discurre detdgruna disposicién o concatenacion”
(Larrauri, 2000: 15). Los comportamientos, intesegeleseos de los estudiantes que, como
dicen Deleuze y Guattari (1988), son la base da smtiedad porque son flujos y como
tales cuantificables, “verdaderas cantidades sx’idp. 223). Desde esta postura, el deseo
es una alegria, es una potencia de crecimienédgaifalta, sin duda se conquista. En estas
frases nos encontramos con las potencias de oddagroductividad de apostar a la vida,
asi como en las imagenes de los autorretratos mmsgamos con la alegria de quienes
desean la vida, sus futuros, ser alguien, etc. EHesgos y esas formas de hacer se
constituyen en relacion a las condiciones de exié&e

Ahora bien, encontramos algunas diferencias enuelt que presentan las mujeres
y los varones. Los retratos de las mujeres expregaielos a seguir, “figuras” y “cosas
para comprar”, donde predomina el color rosa adoc@alo femenino (Morgade y Kaplan,
1999). Es decir, expresan los estereotipos dellezheoccidental dominante, la cual esta
caracterizada por la delgadez extrema, una ciatitiea. A su vez, las palabras que
resaltan son“sol”, “belleza”, “lechoncitas”, “amor”, “primavera ”, “nueva vida”,
“alma”. Por el otro lado, los varones expresan en sustostfgguras relacionadas a la
masculinidad dominante (Connell, 2003; Lopes Logff)8), como ser los deportistas y el
policia, ambas imagenes viriles. Junto a esas inesghay frases comoa‘lrevancha”,
“desafios”, “diez puntos”. A la vez, el Ultimo retrato de los varones, rompa @S0S
estereotipos masculinos del macho viril, inexp@svindiferente poniendo como centro
una imagen o dibujo de una mujer delicada rodeadfiades mas reflexivasrieson de
paz”, “salvacion” y “morir en el intento”.

Podemos pensar que estads imagenes estan relasor@auda formacién de “lo”

masculino, con el “devenir varon” en los barriogrtdPun muchacho volverse un adulto bien

® “El deseo se manifiesta ante una falta, una caenda satisfaccion del deseo reside en la poses aquello que nos falta. (...) Una
concepcion del deseo como carencia de algo sieviprela el deseo al objeto: deseo esto o esto dérgeo a tal persona, deseo estudiar
esa carrera” (Larrauri, 2000: 14).



hecho implica vencer, ser el mejor y el camino @ata suele ser el deporte (Lopes Louro,
1999) tanto el futbol como las carreras. Los retpssde los ideales dominantes de la
masculinidad tradicionalmente representada porosibne blanco heterosexual (Connell,
2003; Morgade, 2006) incluye atributos como: podatgligencia, fortaleza, racionalidad,

estabilidad, éxito, seguridad en si mismo, rudeampetencia, triunfo y heterosexualidad.
En nuestra sociedad, la norma que se establec¢éridasnente, remite al hombre blanco,
heterosexual, de clase media y cristiano. Tanta$pectos econdmicos como culturales
juegan un papel fundamental en la conformacionadsubjetividad masculina (Lopes

Louro, 2008).

También, en el devenir varén encontramos esass‘doanas” que rompen los
moldes y los modelos que recuperan la expresividagknsibilidad y las formas de ver de
maneras distintas. Que rompen con esos modelos @deovez, que contindan con las
nuevas formas de regulacion de la sexualidad Hacéctualidad. Es en esta entramada
complejidad que, sostenemos, las masculinidadegra#gucen en la actualidad en las
escuelas, asi como en los barrios. A continuaci@reqnos profundizar sobre esas otras
caracteristicas del devenir varon que no tienenvgueon lo dominante a través de otros
dos retratos de estudiantes varones. En estos,fegerdiia de los anteriores, los
entrevistamos para que nos puedan dar sus puntastalsobre qué hicieron.

En el Retrato N° 1 podemos ver mas palabras gagenes. Con respecto a las
imagenes hay centralmente una imagen de un egeréorun cuarto con mucha luz, en
segundo lugar una clase con estudiantes y en tieigar una neetbook. En cuanto a las
palabras/frases encontramfasnilia, hay que vivir la vida, trabajo, con visiae futuro,
gueremos identidad, problema, todos transformenigimatios pais, auxilio, limites,

promedio, inevitables misterios tiempo revueltos
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Retrato N° 1. Varén 18 afios, 2014.

En la entrevista, el estudiante remarcé que lali@figis parte de lo que somos, mas
gue nada por la importancia. La familia es lo priwie (Estudiante, varon, 18 afios, Marzo
2014). Al preguntarle qué es lo mas importanteudesato, nos dice:

“y ustedes me dijeron que ponga lo que soy, asitgde es importante, no hay mas
importante. Todo esta relacionado, trate de relaeiotodas las palabras con algo.

El tiempo es un problema, no lo podes esquivagl@s que pasa. Hay que vivir la

vida. Hay que vivirla porgue algunos la terminansperdiciando. Hay maneras

sanas de vivir la vida y maneras de desperdiciafleeo que estamos en un tiempo
que hay muchas cosas que se transgiverSadonque antes era malo ahora lo

tomamos como una realidad y yo creo que no ed.asicosas son asi hasta cierto
punto. (...) Yo no estoy juzgando a nadie ni critm® decisiones que cualquiera
puede tomar, yo digo mi punto de vista y como & gerque he visto a mis amigos
muertos por estar boludeando arriba de una moto yuye que ir a ayudarlos con el

cajon. Cada uno sabe lo que esté bien y esta mnaatlelcision la toma cada uno, eso
quiero decir”. (Entrevista a®udiante, varon, 18 afios, Marzo 2014).

El estudiante se afirma. En lo que soy, todo esitapte. No hay mas importante.
Cada una de las cosas que penso. Y uno de log@speienordiales que remarca es cOmo
vivir esa vida, de qué formas. Pero, también, cémpuede desaprovechar una vida. Como
en general donde él vive, encuentra amigos queetapiovechan, la “desperdician”.
Cuestion no menor cuando se vive en condicionggotleeza y que podriamos pensar a
como esas formas de “desperdiciar’ la vida vieneciagdo a algunas condiciones de

masculinidad aun vigentes en los barrios.

% Respetamos tal como nos lo dijo el entrevistado.
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El Retrato N° 2 se expresa a través de un dibwpiprdel estudiante donde hay
notas musicales, un arco de futbol, un sol, arbolegorazén con una curita y dos letras, la
N y la S. A diferencia del primero que priorizalzes Ipalabras, en este no las hay. Se

expresa con imagenes.

Retrato N° 2. Varon. 2014.

Asi cuenta el estudiante lo que hizo para su pra@sentacion:

“Lo que hice ahi en el dibujo fue un arco, un ampugque es lo que me gusta hacer.
La pasioén del futbol. También ahi quise poner coratividad la “N” y la “S”
como un grafiti. Las ganas de dibujar, la masicanbéén, me gusta lo que es cantar
sobre todo. Y bueno, también el paisaje, me gastaturaleza pero bueno, lo puse
atrds y no se ve. Hay un corazén también. Si, coueoesta vendado, tachado,
enfermo y destruido, por el tema del amor, de ds&ih y a la vez cuando uno se
pelea se perdona. Asi como una pelea de parejasmpse me dicen... ‘'nunca te
metas en esas peleas porque ehh se termina cuangelsa, se arregla entre
sabanas y lo que quedan mal son los de afuera’epornunca me meto en las
parejas de los demas. Y por eso siempre estaicdray después el perddn en las
parejas. Lo ultimo es un micr6fono, no lo marqueropme gusta cantar. Lo del
fondo es como un edificio, la sociedad, amar aidgad mas que nada. Convivo en
€s0, en una sociedad, y bueno eso, nada” (EnteeaidEstudiante varén, 17 afios,
Marzo 2014).

El gusto, la pasioén, la creatividad, las ganasnebr, la desilusion, la traicion. Son
todos los aspectos que caracterizan a este edeidiadn. Lo expresa con imagenes, con

metaforas, con creatividad. Lejos de las figurasamiéinas dominantes, se suceden y se
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demuestran en las escuelas aspectos que hastaenanbeho -y quizds en muchas partes
lo siga siend6 podria haber sido objeto de burla, vergiienzaMsibilizado.

Es decir, la produccién de las identidades masasilisi dundas que siguen
envolviendo jerarquias (Connell, 2003) a pesaratenuevas formas de regulacion asi
como diferentes relaciones inmanentes (Foucauli@2@onjuntos de atributos y actitudes
adecuados y no adecuados o aceptados y desacreslifQdiaresma da Silva, 2013: 98)
gue no tienen que ver, necesariamente, con elrdsde la ley sino con aquello que pasa
en el cotidiano. Tal como dice Willis (2008), “lpgacticas culturales relacionadas con la
mercancia estan produciendo nuevos campos paxareseén del género dentro y fuera de
la escuela, incluyendo la busqueda de nuevos adis§” para la expresion de la resistencia
o de la independencia masculinizada con respdetescuela’ (p. 58).

Asi, es posible identificar actitudes de los estotis que desarrollan otras formas de
estar en la escuela, rompen y/o cuestionan esamgiglominantes de las masculinidades.
Son esos modos del devenir varén que importan adpr ya no a través del sexismo, del
machismo, de la furia, la violencia, tal como na= el mismo estudiante del retrato que
rompe con esas figuras dominantes:

“La mayoria de los que se agarran a las pifias strep que no les importa si
terminan bien o mal, o que buscan quilombos. Yeatlisqué quilombos. En
esta, esta vez yo no fui el que buscé quilombojuymoyo estaba aca en el
colegio y el entr6. Y una vez ya lo habia esquivads, para no tener este
problema, pero bueno” (Entrevista a estudiante vartb afios, Octubre 2012)

No buscar quilombos, no querer tener problemaspitap como van a terminar,
esquivar mas que enfrentar son esas otras formssrde@rdon en escuelas en contextos de
pobreza urbana tal como lo afirma este estudidbta estas afirmaciones y en estos
retratos no s6lo nos encontramos con sus prodwEsi@ino como ya dijimos con sus
deseos y estrategias como indicadores de la cutueasociedad en la que viven los
estudiantes, expresiones que codifican, como degiiRo (2012), la esperanza y el miedo,
formas de interaccibn comunicativa, “un texto sogige espera ser descifrado: el de una
politica con mindsculas que haga del mundo, dedalidad, del futuro y del dia, un mejor

lugar para vivir’ (Reguillo, 2012: 15). Sus desepgresan afectividad a través de los

" De alli c6mo emergen entre otros aspectos losigigs de y sobre el Bullyng escolar.
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modos de vivir de los jovenes como, por ejempltargantos con sus amigos. Para ellos la
amistad, el amor y las relaciones con los otroscemtrales para pensarse como personas
en su presente y futuro tanto fuera como dentréadescuela. Justamente, en Foucault
(2006), el deseo es el elemento que va a impudsacdion de todos los individuos, es la
blasqueda del interés para el individuo o la “pretiircdel interés colectivo” (p. 96).

A la vez, esas expresiones, como dice Maffeso420'son multiples maneras que
tiene el pueblo de expresar su potencia sobergna3) a través de una multiplicidad de
maneras para evadir la opresion de lo legal mesdiadtitudes que manifiestan
desconfianza frente a lo instituido, a la vez cafarhan el aspecto irreprimible de la vida”
(Ibid., p. 77).

Reflexiones finales
De lo que se tratd es de “sumergir la abundarddyacion de discursos sobre el

sexo en el campo de las relaciones de poder nadtipmaoviles” (Foucault, 2008:94). Esos
discursos que expresan los estudiantes varone&rstrumento y efecto de poder, pero
también obstaculo, punto de resistencia y de @ap#ta una estrategia opuesta” (Foucault,
2008:95). Es en este entramado complejo, contmadicty conflictivo que las
masculinidades se producen en la actualidad eeslaselas, asi como en los barrios. Hay
implicancias multiples que, por su papel nodaleeprbduccion de la subjetividad, adquiere
una dimension central (Cosovschi, 2012).

Las masculinidades son formas en las que los estiedi van construyendo social y
culturalmente sus identidades. En este sentidocampios en torno a la relacién, siempre
tensa, entre sexualidades y escuela. Algo que séefup tabd, de lo que no se hablo en el
espacio escolar, hoy pasa a ser un parte de ldagal de lo cotidiano. Mostramos que se
habla de sexualidad y es mayormente visibilizadaagies de la ley. Aunque con pequefias
variaciones segun donde se encuentre emplazadaudale, los discursos nos muestran que
hoy se trabaja con los estudiantes sobre educaeiuml. Al producirse una nueva forma
de regulacién desde el espacio escolar en torras adxualidades, también hay nuevas
formas pensar las actitudes de transgresién. Yesstm que intentamos hacer en este
trabajo.

Pensamos la produccion de las masculinidades espatio escolar a partir de como

los estudiantes devienen varon, como los estudiasgeconstruyen socialmente (Cantero,
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2011), quiénes son, qué quieren, qué desean, fiarsuqué imaginan y por tanto,
también, como pueden deconstruirse y buscar camgisisociales de mayor igualdad en la
conformacion de sus subjetividades. Es decir, em m®duccion de masculinidades
pensamos las luchas que muestran los estudiantidgacamente por sus derechos a la
escolaridad, por tener un lugar, por mejorar Sysa@ss, por Vvivir mejor o por no
desperdiciar sus vidagtc.

En este sentido, tratamos de pensar cdmo los astaedivarones responden y rompen
a las formas de masculinidad aun vigentes, en mayonenor medida, en sus barrios. No
s6lo quieren hablar de sexualidad sino quieren namosOmMo esas masculinidades son
vividas y afirmadas de modos particulares en soasedss y en sus barrios. Dimos cuenta
esas otras formas de devenir varén, estudiantese@uauestran asi mismos a través de
imagenes de mujeres, alrededor de palabras qusmiten sentimientos por sobre las
imagenes tales como “vivir en paz” o la “salvacidal’ devenir varon de los estudiantes en
contextos de pobreza urbana rompe con esos madighosmantes cuando hablan de tener
un lugar, cuando quieren vivir o vivir mejor, qurrsalvarse y estar en paz, les gustaria
mejorar sus espacios. En esos otros deveniresagrtambién, aparecen los deseos por el
arte, el gusto por la naturaleza, figuras que atevan propiamente femeninas tales como
el corazoén o él tema del amor’Esos gustos, deseos, afirmaciones y los amoregasta
de los sujetos, de los varones en las escuelasrgaxtos de pobreza urbana. No temen
mostrar esos sentimientos, no tienen verglenzeaceptaa que se siente dolor, que son
vulnerables, que se sufre asi como gozan, amaenasuAfirman sus potencias de vida,
“hay que vivir la vida”. Y en ese no desperdiciar o cuidar la vida, seastationando los
mandatos masculinos, el valorar la vida y valotauerpo parario tener que llevar en el
cajon a otro amigo’

Son masculinidades que son construidas e impresiadap particularidades del
contexto, del vivir en condiciones de pobreza. Misten como una esencia constante y
universal. Mas bien, constituyen un conjunto denifitados, actitudes y practicas
atravesados por las formas identitarias que letagiguieren tener para vivir la vida, para
mejorarla y ser felices.
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