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El valor de la educaciéon como condicidén necesaria para el aprendizaje

Jésica Malegarie

Para ordenar la exposicion se tomara como marco general el esquema planteado por
Juan Carlos Tedesco' hace algunos afios y retomado por Nora Gluz en el trabajo
“Estrategias sistémicas de atencion a la desercion, la repitencia y la sobreedad en
escuelas de contextos desfavorables”, donde se analizan multiples factores del
fracaso escolar, que de alguna manera pueden ayudar a pensar las condiciones
minimas que la escuela solicita para aceptar a un nifio/a y acompafiarlo a lo largo de

todo el proceso por el sistema escolar.

“El éxito o fracaso de los nifios y adolescentes en la escuela es un fenébmeno que
resulta de la configuracion de una gran diversidad de factores que se refuerzan
mutuamente. Dicho de manera sintética, las condiciones materiales de vida y las
caracteristicas socioculturales de las familias de origen determinan el desarrollo de
actitudes y expectativas que no siempre favorecen al éxito escolar de los nifios. Esto
se ve reforzado por un tipo de organizacion escolar y de practicas pedagogicas que
consolidan estas probabilidades diferenciales de éxito, conformando un circuito causal

que se refuerza constantemente™.

Tipo de factores gue afectan el éxito o fracaso escolar.

Endbgenos | Exbégenos

Material estructural (1) (2)

Politico organizativo (3) (4)

Cultura 5 |G

Ante los multiples factores que afectan el éxito escolar de un nifio/a, este disefio

permite ordenarlos para su analisis. La primer division que este esquema sugiere es

! Tedesco, J.C.; Bravlasky, C; Carciofi, R.: El proyecto educativo autoritario., FLACSO, Bs. As. 1985.
2 OEA, MECT: “Estrategias sistémicas de atencion a la desercion, la repitencia y la sobreedad en escuelas
de contextos desfavorables”, BS. As., 2002.




entre factores endégenos y factores exdgenos. Los primeros refieren al interior del
sistema educativo y de la institucion escolar, mientras que los exdgenos por supuesto
refieren a los cuestiones externas. A su vez la propuesta teérica propone dividir a
estos dos grandes grupos en factores ligados a la estructura material, a lo politico
organizativo y a lo cultural. De esta manera queda construida una tipologia con 6

grupos de factores que influyen en el éxito o fracaso escolar.

El grupo 1, refiere a los factores materiales enddgenos, es decir al equipamiento, la
infraestructura escolar, la disposicion de las aulas y sus comodidades para dictar
clases, etc. Sin desmerecer lo interesante de un estudio referido a estos factores,
quizas seria propicio encararlo desde un estudio a la Ley Federal de Educacion y del
Plan Social Educativo, que en Argentina centraron mucho esfuerzo en trabajar sobre
esas cuestiones para mejorar el rendimiento escolar. Por ejemplo la Reforma
Educativa impulsé la construccion de nuevas aulas al ampliar la cobertura, a la vez
gue trabajo sobre la disposicién de los cuerpos en el aula sugiriendo el dictado de las
clases en mesas grupales y no sélo bajo la exposicion tutelar del docente frente al
alumnado. Por su parte el Plan Social Educativo tuvo un fuerte componente de
infraestructura con la eliminacién de las escuelas rancho. Seguramente el andlisis de
estos casos darian mucha informacién sobre el efecto en el rendimiento escolar, sin

embargo no es este el eje de andlisis de este trabajo.

El grupo 2, refiere a los factores materiales exdégenos, principalmente a la estructura
socioecondmica de origen de los nifios/as, la composicion familiar, el tipo de vivienda,
las condiciones de salud, etc. Estos factores son por demas interesantes de analizar,
pues tienen una influencia directa en el rendimiento escolar. Sin embargo, son varios
los trabajos que se han realizado en esta linea, por lo cual una nueva investigacion no

necesariamente aportaria novedosas conclusiones.

$ OEA, MECT: “Estrategias sistémicas de atencion a la desercién, la repitencia y la sobreedad en escuelas
de contextos desfavorables”, BS. As., 2002, pag. 27.



El grupo 3 se encuentra conformado por los factores politico organizativos endégenos,
la estructura del sistema, el grado de descentralizacion, etc. Nuevamente estos
factores serian interesantes de analizar para un equipo de trabajo que centrara su
mirada en los efectos de la Ley Federal de Educacién, y asi analizara los cambios

ocurridos a partir de su aplicacion.

Por su parte, el grupo 4 referente a lo politico organizativo exégeno, refiere a lo que
influye en el éxito escolar de manera macro y general, en el disefio de politicas y en el
estudio de las organizaciones decisoras, relacionandose en forma mas o menos
directa con las politicas educativas, como puede ser la distribucion del gasto publico,
el tipo de red comunitaria que se incentiva, etc. Estos factores si bien permiten tener
una vision amplia del fenébmeno, mas socioldgica, sélo permiten a su vez trazar
grandes lineas conductoras y no descubrir factores que influyan mas directamente en

el éxito escolar.

Por dltimo se conforman los grupos referidos a los factores culturales. El grupo 5,
centrado en factores enddgenos, refiere al capital cultural de los docentes, sus
expectativas respecto a sus alumnos, sus practicas pedagoégicas. Para el estudio de
este grupo se requiere tener una formacién pedagdgica adecuada, lo cual no es el

caso de quien prescribe este trabajo”.

Por su parte el grupo 6, refiere a factores culturales exdégenos como las pautas de
crianza, los consumos culturales, la actitud, valoracién y expectativas hacia la
educacion. La posibilidad de interpretar la realidad desde lo discursivo y desde las
representaciones, identificar el mecanismo de construccion de los valores vy
significados dados a la educacion, no sélo es parte de la formacion de grado de la
presente investigadora, sino que refiere a un espacio poco estudiado y que sin
embargo tiene relacion directa con el éxito o fracaso escolar. La incorporacion del

andlisis sobre la construccién de las subjetividades dentro de las decisiones de politica

* Lic en Sociologia- UBA- 2001.



educativa es un espacio de estudio con escaso desarrollo avanzado, pero que poco a

poco comienza a ser interpelado”.

Reconociendo que este esquema es meramente una forma sencilla de acercarse a la
realidad, pero no desconociendo que la trama social es mucho mas compleja, y que
ninguno de estos factores se desarrolla en forma aislada, se propone trabajar sobre

factores culturales exégenos (valor de la educacion) y ver como otros factores influyen.

El valor otorgado a un fenébmeno, acto o accién social remite a la comunidad en la que
se inserta, supone un proyecto comun, una tradicion compartida. El juicio sobre el
valor de las cosas, depende del contexto, de los sentimientos, de las relaciones
construidas a su alrededor. Cuando se juzga una cosa como valiosa, existe por detras
de esa expresion una idea, un pre concepto, un sentimiento, una experiencia que

conlleva a esa evaluacion.®

Los valores presentan un componente rigido y establecido por el mandato social, al
mismo tiempo que son flexibles para modificarse de acuerdo al contexto y a la
experiencia por la cual atraviesa el sujeto. No son cuestiones instituidas, como podrian
ser las normas, por ello resultard dificil encontrar los valores de una sociedad por
escrito; sin embargo si presentan cierta estabilidad en el tiempo. Los valores son
intrinsicos al ser humano, acompafian a la humanidad desde siempre, y como
construccion social trascienden un tiempo determinado, una cultura o &mbito
particular, a la vez que son atravesados y determinados por ello. Los cambios sociales
y los propios comportamientos de los sujetos producen cambios en las valoraciones o

en la importancia de las asignaciones valorativas a ciertas cosas.

La complejidad de analizar los valores de una sociedad no radica sélo en la

combinacion entre lo establecido y lo flexible, sino que ademas los valores no siempre

® Autores como Juan Carlos Tedesco desde el IPE- UNESCO se encuentran desarrollando trabajos que
sostienen la necesidad de incorporar a la subjetividad como eje de las politicas futuras.

6 James, W.: Selected papers on Philosophy, J. M. Dent & Sons, Londres, 1971, pag 229, en Hargreaves,
A.: Replantear el cambio educativo. Un enfogue renovador, Amorrortu ed, Bs. As.- Madrid, 2003, pag. 42




estan arraigados en la realidad sino que en muchas ocasiones remiten a un deseo o
algo que se quiere lograr. Son una combinacion entre las aspiraciones, expectativas y

modelos, con las necesidades y la realidad.

Hablar del valor de la educacion implica hablar de deseos, expectativas e intereses
gue se ponen en juego. Hace referencia a las representaciones sociales, al imaginario
social, al sentido otorgado a la educacion, sentido construido a partir de ciertas

condiciones de posibilidad.

3 El valor de la educacién desde una mirada teérica.

“Los debates sobre la educacién a partir del nacimiento de los sistemas educativos
modernos se dirimieron entre dos polos, el optimismo pedagdégico y el que enfatiz6 el
caracter reproductor de la accién educativa. (...) (De acuerdo al primero) la escuela
era reivindicada como la institucion capaz de integrar a un proyecto nacional al
conjunto de los sujetos. Tradicionalmente la escuela fue concebida para la
transformacion de las sociedades.”

Asi las teorias ligadas al optimismo pedagogico — donde se ubican la teoria clasica
durkheimniana, el funcionalismo parsoniano, el empirismo metodoldgico y la teoria del
capital humano®— comparten entre si la idea de busqueda del equilibrio social, donde
la educacion es un factor que coadyuva a la integracion de sus miembros. Para estas
teorias la educacion vuelve armoniosa a la sociedad, corrige los desvios

homogeneizando el todo social, promueve la cohesién y garantiza la integracion.

La perspectiva estructural funcionalista entiende a la educacion como una posibilidad
para la movilidad social ascendente que caracteriza (0 més bien caracterizaba) a las
sociedades modernas, teniendo como eje central de analisis e intervencion la

integracion social. En este esquema la educacion permite a los sujetos relacionarse —

" Duschaztky , S. La escuela como frontera, ed. Paidds, Bs. As- Barcelona- México, 1999, pag 115.

8 Ver Karabel, J. y Halsey, A.H.: La investigacién educativa: una revisién e nterpretacién, en Poder e
ideologia en Educacién, Oxford University Press, New Cork, 1976 y Garcia Huidrobro, Juan: Educacién
y porbreza: claves de interpretacién, CIDE, Santiago de Chile, 1990.




bajo parametros consensuados—, y partir de dichas relaciones promueve la
conformacién de la sociedad.

Estas teorias, también denominadas teorias del consenso, sostienen que el Estado
selecciona una serie de valores, previamente acordados por la sociedad, y que la
educacion es la encargada de transmitirlos. Asi, mientras Durkheim® busca la cohesion
social y muestra a la educaciéon como la forma de transmision de los valores
socialmente elegidos de las generaciones mayores a los nifios; Parsons'® sugiere que

la educacion permite la adecuacion de los individuos a los roles sociales emergentes.

Por su parte, las posturas ligadas al empirismo metodoldgico™ discuten el rol del
Estado en la educacion en lo que refiere a la igualdad de oportunidades, mostrando la
influencia de ciertos procesos sociales y familiares en esa movilidad. Asi a la
concepcion de movilidad social ascendente se le afiaden los aspectos sociales e
institucionales que obstaculizan la igualdad de oportunidades. ElI empirismo
metodoldgico sostiene que si bien la educacién es una herramienta de cambio, no es
posible responsabilizarla exclusivamente para el logro de la igualdad. “Distintas
variables son entonces pasadas por el cedazo del analisis: la influencia del medio
geogréfico, del medio social, de los modelos familiares y de la manera en que son
inculcadas las normas culturales, los sistemas de creencias diferenciales de las

familias, los cédigos lingiiisticos.”?

Por ultimo las teorias del capital humano, desarrolladas hacia la década del “50,
imbuidas por el avance de la economia como materia central para todo analisis y
decision, entiende a la educacion como una inversion. Impulsada desde los
Organismos Internacionales (BID y Banco Mundial principalmente), aparece la clara

mercantilizacion de un bien social como es la educacion. No sélo desde la practica,

® Durkheim, E: Educacién y Sociologia, Ed. Coyoacén, México DF, 1996.

10 parsons, T.: “El aula como sistema social: algunas de sus funciones en la sociedad americana”, en
Educacién y Sociedad 6, 1990, pp. 173-196.

M Ver Bordén, Coleman, Jencks citados en el estado del arte de la presente investigacion.

12 Dubet, Francois y Martuccelli, Danilo: En la Escuela, Losada, Bs. As. 1998, pag. 406.




sino desde el discurso la educacion se convierte en un capital, y como tal es
importante apostar a él. El capital humano permitira a las naciones alcanzar el
crecimiento econémico y el desarrollo planeado. “Para el hombre de negocios, se
trataba del atractivo de la educacion considerada como una inversion. Para los
maestros universitarios y los investigadores dicha formulacién se convertia en una
justificacion aparentemente cientifica para la expansion de sus actividades. Para
algunos politicos, cuando menos implicaba apoyo para la democratizacion del acceso
a la educacion, y para los consumidores de la educacion, representaba la posibilidad

de ampliar las oportunidades futuras de obtener empleos bien remunerados™.

A partir de los 60 y de los 70 varios autores, desde una postura critica, escriben sobre
el caracter reproductivista de la educacion, siendo sus maximos expositores Bourdieu
y Passeron™’, Baudelot y Establet'®, Althuser'® y Bowles y Gintis*'.

Las teorias reproductivistas afirman que el Estado s6lo define la transmision de ciertos
valores que son funcionales a un orden social determinado, el cual responde a ciertos
intereses de las clases dominantes. En ese proceso la escuela, al transmitir esos
valores, no hace mas que contribuir a la reproduccion del sistema. Althuser la
considera uno de los aparatos ideoldgicos del Estado, pues permite la reproduccion de
la fuerza de trabajo acondicionada a ciertas reglas del orden establecido. Bourdieu y
Passeron, por su parte, ven a la educacién como una institucion que permite imponer,
a través de la violencia simbdlica, un arbitrio cultural que facilita la reproduccion de las

relaciones de clases dadas.

Estas teorias afirman que la educacion se vuelve reproductiva de las condiciones de
vida dadas por tres razones: otorgando a las diferentes clases sociales el

conocimiento y entrenamiento para ocupar un determinado lugar en la division del

13 Karabel, J. y Halsey, A.H.: La investigaci6n educativa: una revision e nterpretacion, en Poder e
ideologia en Educacién, Oxford University Press, New Cork, 1976, pag. 16.

14 Bourdieu, p.; Passeron, J.C.: La reproduccién; elementos para una teorfa del sistema de ensefianza,
Fontamara, México, 1998.

15> Baudelot, Ch. y Establet, R., La Escuela capitalista en Francia, Siglo XXI, México, 1975.

16 Althusser, L.: ldeologia y aparatos ideolégicos del Estado, Nueva Visién, Bs. As., 1974.




trabajo de una sociedad; distribuyendo los valores, el lenguaje y los modos de ver el
mundo de la cultura dominante; y legitimando las pautas econdmicas e ideologicas

que define el poder politico del Estado.™®

Las teorias critico reproductivistas entienden que la escuela, y a través de la ella la
educacion, es uno de los mecanismos mas idoneos para reproducir el sistema social, y
con él las desigualdades que lo atraviesan. La educacion no seria mas que una
herramienta para entrenar a los sujetos para su posterior insercion en el sistema de
produccion, y donde las desigualdades de origen, es decir de clase, no sélo se
mantienen, sino que generalmente se potencian tras el pasaje por el sistema escolar.
Asi, se crea un sistema educativo paralelo al sistema de estratificacion social, donde
existirian escuelas para pobres y escuelas para ricos. Se impartiria educacion para
gue las clases altas permanezcan en las posiciones de dominacion, y educacién para
las clases bajas, donde no s6lo se busca que estos sujetos se mantengan en sus
espacios socialmente adjudicados, sino que ademas consideren que la estructura

social es correcta asi como esta dispuesta.

Para Bourdiue y Passeron el sistema educativo produce y reproduce un arbitrio
cultural que contribuye a la reproduccion de las relaciones entre las clases sociales.
Afirman que es necesario rastrear tras la igualdad formal que predica la educacion, la
violencia que se esconde. Para estos autores la educacion es arbitraria, porque
transmite la cultura de las clases dominantes imponiéndose a toda la sociedad, y para
ello hace uso de la violencia simbdlica desvalorizando cualquier otra forma cultural
diferente a la propuesta por los grupos dominantes. La violencia simbdlica ejercida a
través de las practicas educativa impone valores y significados como legitimos. La
escuela naturaliza y oculta las desigualdades sociales, al reforzar y transmitir como

verdadero el habitus de las clases dominantes.

1" Bowles, S.y Gintis, H., La instruccién escolar en la América capitalista, Siglo XXI, Madrid, 1981.
18 Giroux, H., Teorias de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la educacion: un
analisis critico, en Harvard Educational Review, N° 3, Miami University OHIO, 1983.




Althuser, por su parte distingue a los Aparatos Represivos del Estado (Gobierno,
Administracion, Ejército, Policia, Tribunales, Prisiones, etc.) y a los Aparatos
Ideoldgicos del Estado (AIE). A estos ultimos los divide en AIE religioso, escolar,
familiar, juridico, politico, sindical, de la informacién y cultural. Segun este autor la
escuela es el instrumento méas sofisticado de reproduccién de las relaciones de
produccion capitalistas, captando a todos los nifios de cualquier clase social e
inculcandoles saberes, practicas y discursos que legitiman la ideologia dominante.
Mas que mecanismo de igualacion social, la educacién es vista como instrumento de
reproduccion de la desigualdad. La educacion, a través de la escuela, en un aparato
funcional a la dominacion que ejerce el Estado. Sus practicas y discursos, que parecen
legitimamente aceptados, reproducen un orden social que mantiene las posiciones
sociales de dominantes y dominados. El alcance y cobertura en cuanto a su extension
y en cuanto a la cantidad de horas que pasan los nifios dentro de la escuela, le
permite transmitir a los alumnos contenidos y practicas que al mismo tiempo que
reproducen las relaciones sociales de dominacion, no les permiten reconocerlas como

tales, haciendo posible su sometimiento ideoldgico.

Para Baudelot y Establet la escuelas es un instrumento central para la dominacién de
la burguesia a través de representaciones ideoldgicas, mientras que para Bowles y
Gintis el sistema educativo no logra modificar la desigualdad que se genera desde la
esfera econémica. Sugieren que la educacion en realidad legitima un tipo de relaciéony
aprendizaje a través del cual se entrena a la fuerza de trabajo estableciendo una
estructura de correspondencias entre el mundo del trabajo y el mundo de la educacion.
Las teorias reproductivistas enfatizaron fuertemente la idea de la dominacion que
atraviesa a la educacion. Sin embargo, no han podido notar la posibilidad del alumno,
del docente e incluso de la escuela de transformar su realidad cotidiana dentro del
aula, y por ello transformarse, al menos en algunos aspectos a ellos mismos.

Siguiendo la teoria foucaultina que muestra que todo poder se enfrenta a una



resistencia, es necesario incorporarle al andlisis de la reproducciéon una mirada que le
adjudique a los actores la capacidad de accion y no que los considere soélo sujetos
pasivos imposibilitados de modificar las condiciones dadas, aceptandolas sin critica
alguna. Esto no significa que los sujetos, en este caso docentes y alumnos, incluso
padres y comunidad educativa, por tener la capacidad vuelven efectiva su
transformacion. Muy por el contrario, lo que se plantea es la necesidad de entender a
la educaciéon como un sistema de lucha e intereses, donde si bien existen aparatos
destinados a la legitimacion y reproduccién de las condiciones de dominacion, también

existen interacciones sociales que pueden marcar cierta resistencia.

Las llamadas teorias de la resistencia — Paul Willis* y Michael Focuacult®- marcan la
posibilidad de los alumnos y los docentes de criticar los mecanismos opresivos de la
escuela y la oposicion a ciertas decisiones. Estas teorias sostienen que las practicas
escolares son en parte aceptadas, en parte rechazadas y en parte cuestionadas por
los sujetos en funcién de las condiciones en las que viven. Paul Willis pone énfasis en
los procesos de produccion cultural y en la resistencia al ejercicio de determinados
poderes. Por su parte Foucault invita a romper con una concepciéon dicotdbmica entre
dominados y dominantes y con estructuras estaticas, para pensar las logicas de
transformacion interna a partir de los procesos de poder y resistencia que se dan en
todo momento. “En otras palabras, las escuelas son sitios sociales caracterizados por
curriculums abiertos y ocultos, culturas subordinadas y dominantes, e ideologias de
clase en competencia. Por supuesto, conflicto y resistencia tienen lugar dentro de
relaciones de poder asimétricas que siempre favorecen a las clases dominantes, pero

el punto esencial es que hay complejos y creativos campos de resistencia a través de

19 Willis, P. "Produccién cultural y teoras de la Reproduccion”, Educacién y Sociedad, N°5, 1986.

2% Foucault, M.: Vigilar y Castigar. Nacimiento de la prisién, Ed Siglo XXI, Bs. As., 1989. - Foucault, M:
Tecnologias del yo, en Tecnologias del yo v otros textos afines, Ed. Piados, Barcelona, 1990. Foucault,
M.: Microfisica del Poder, La piqueta, Madrid, 1992.




los cuales (...) (se) niegan, rechazan y expulsan los mensajes centrales de las

escuelas.”™

En sintesis las teorias estructural funcionalistas otorgan a la educacion un rol de
consenso y armonia, permitiendo la movilidad social ascendente de los sujetos; las
teorias del “empirismo metodoldgico cuestionan las condiciones sociales, politicas,
economicas e institucionales, y sugieren que es preciso trabajar sobre ellas para poder
generar igualdad y sostienen que la educacién es una herramienta necesaria para el
cambio; para las teorias critico reproductivistas la educacion es vista como una
herramienta para reproducir el orden social imperante, donde la desigualdad y la
dominacién no son cuestionadas; y para las teorias de la resistencia es importante

recobrar la capacidad de critica de los actores involucrados.

De acuerdo a todo lo expuesto, y siguiendo a Daniel Filmus® quien advierte sobre la
necesidad de entender al proceso educativo como un fendbmeno que concibe una
dimension social y una individual, donde a la vez que es un factor de reproduccion
social, permite un progreso personal, esta investigacion considera que las distintas

teorias de la educacion echan luz sobre diferentes aspectos del fenémeno.

En este debate tedrico entre la légica de reproduccion pura, donde la educacion es un
instrumento al servicio de las clases dominantes, y la vision acritica absoluta, donde la
educacion es el instrumento esencial de crecimiento y transformacion social; entre la
postura que sugiere que la educacion es el motor del desarrollo y la que considera que
existen otras condiciones necesarias para la igualdad educativa, entre la l6gica de
reproduccion y la de la resistencia, es donde se centra la construccion del valor de la
educacion.

“En efecto, desde distintas perspectivas tedricas se propuso que tanto los paradigmas

funcionalistas o estructural- funcionalistas como los critico reproductivistas habian

21 Giroux, H., Teorias de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la educacion: un
analisis critico, en Harvard Educational Review, N° 3, Miami University OHIO, 1983.




perdido su capacidad de describir y comprender en toda su complejidad los procesos
educativos latinoamericanos’®

La mirada conceptual que adoptara este documento, en virtud del debate antes
descripto, es la de entender a la educacion como una herramienta que puede ser
manipulada por las clases dominantes para impartir a la sociedad su visién, ayudando
de esta manera a perpetuar la estructura social que los favorece; pero que a la vez
puede proveer a las clases dominadas instrumentos que estimulan el pensamiento y la
critica al orden establecido. De esta manera la educacion, sin ser la Unica llave para la
transformacion social, puede sin embargo, liderar el proceso de cambio al centrase en
el aprendizaje como eje, entendiendo al mismo como la condicion de mutacion
permanente al promover constantemente la incorporacion de nuevos conocimientos y
por ello la modificacion de la estructura anterior. Sin embargo, es necesario tener en

cuenta otros muchos factores que facilitan u obstaculizan la igualdad de oportunidades

educativas.

Esta postura, propone correrse de la tension tradicional que impera entre
reproductivistas — para quienes la sociedad determina a la educacion— y los
optimistas pedagdgicos—para quienes la educacién define a la sociedad—. Es
necesario entender que la realidad es mucho més compleja y muestra un sistema
social y educativo en constante relacion, donde uno influye sobre el otro a partir la
luchas de poderes y resistencias que los definen. La combinacién entre
reproductivismo y transformacion, entre mecanismos de dominacién y resistencia que
se manifiesta en la realidad no permite hablar de un tipo puro, donde la intencion de
cambio no se contamine de lo reproductivo, ni el interés por mantener el statu quo no

entreabra espacios por donde aparece la critica y la reforma.

22 Filmus, D.: Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo. Procesos y Desafios , Ed.
Troquel, Bs. As., 1985, pag 134.
23 Filmus, D.: Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo. Procesos y Desafios, Ed.
Troquel, Bs. As., 1985, pag 123.




Es necesario entender que la realidad no es una cuestion estatica, sino que el
movimiento propio del devenir social vuelve a la misma mucho mas compleja. Por ello
para su andlisis se precisa incorporar teorias que recuperen la dindmica, entendiendo
que la respuesta a los problemas detectados no es unidireccional. No puede esperarse
gue cambien las condiciones sociales para que la educacion avance, ni que el
desarrollo de la educacion transforme las condiciones dadas. La légica de
funcionamiento social, y por lo tanto también la de resolucion de sus conflictos, se
instala en la relacion entre el sistema educativo y las condiciones sociales, entre las
respuestas de la escuela al nuevo contexto y la transformacion de ese contexto para
gue la escuela pueda educar, en la articulacién entre escuela y sociedad. No debe
esperarse que la educacion genere una mejor sociedad, o considerar que simplemente
la reproduce, sino entender que educacion y sociedad se complementan, necesitan y

potencian.

3 El valor de la educacién a través de los afios

La educacion, a la vez que transmite aquello que la sociedad determina como pauta
de comportamiento aprobada, es re creacion constante de la sociedad en la que se
encuentra; por ello al analizar el valor de la educacion se analiza a su vez a la
sociedad en si misma, sus tradiciones, los factores que determinan sus prioridades, el

tipo de sujeto que propone construir.

La educacion en la Argentina, en sus origenes cumpli6 una funcién de
homogeneizacion y de movilidad social ascendente. “La generacion del ‘80 tenia que
crear un pais donde no lo habia, tenia que crear una historia comin donde para
mucha gente no la habia, donde habia lenguas distintas, donde habia tradiciones
distintas, y la generacion del ‘80 eligio la escuela como el instrumento central para

crear eso. (...) Haber elegido la escuela como elemento central para construir la



nacionalidad fue el mayor acierto de la Generacién del 80 y arrastrd tras de si al

conjunto de la sociedad.

La sancion de la Constitucion en 1853 a partir del art. 14° que establecia el derecho de
ensefiar y aprender, y en el art. 67° inc. 6°, que establecia como atribuciones del
Congreso proveer la prosperidad y progreso nacional dictando planes de instruccion
general y universal, ya daba cuenta de que, dentro del modelo de crecimiento que
organizaba al pais por esos afios, la cuestion educativa se ubicaria entre los primeros
puestos al momento de implementar politicas de Estado. “Este asumia una funcion
activa y decisiva en la promocion y difusion de la ensefianza publica, considerando a

la escuela como el gran instrumento para la creacion de la ciudadania”.?®

Asi, en 1884 se aprobd la Ley N° 1420 que regia la ensefianza primaria obligatoria y
gratuita, enarbolando la bandera del liberalismo y apuntando a la nacionalizacién de
una sociedad que habia sido transformada por la inmigracion y que necesitaba la
difusion de valores comunes en medio de una crisis de identidad nacional. Esta norma
tenia como mision fundamental moldear a los ciudadanos para lograr una integracion

de la heterogénea poblacién del territorio nacional *®.

De esta manera a fines del siglo XIX se institucionaliza el sistema de educacion
publica, bajo el proyecto de creacion del Estado Nacional, y la educacion fue una
herramienta esencial en la construccién de una identidad nacional a través de la
transmision de valores comunes, a la vez que legitimaba el prestigio y el ascenso

social.

24 Filmus, D. Ponencia en la Jornada sobre Educacion: “Nuevos modelos de gestion educativa: calidad y
equidad en la Argentina”. CAmara de Diputados de la Nacion, Bloque Accion por la Republica, Bs. As.
1999

2% Llach, J.J, Montoya S. Y Roldéan F.:_Educacion para todos, Distal, Bs. As., 2000.

5 “Los andlisis demograficos muestran que el proceso de integracion de los diferentes grupos nacionales
provenientes de la inmigracién no se realizd por medio de los matrimonios mixtos que recién se
constituyen en una practica de la tercera generacion, sino que fue la concurrencia a la escuela publica la
que dio lugar a este proceso de integracion.” en Tiramonti, G.: Modernizacién educativa de los "90. ,El
fin de la ilusién emancipadora?, FLACSO- Temas Grupo Editorial, Bs. As., 2001. Ver nota pie de pag.
100, referencia a Torrado S. “Historia de la familia argentina, 1870-2000”, ponencia presentada en el
Club Socialista, octubre 1999.




En su “Investigacién sobre la pobreza en la Argentina”, Inés Aguerrondo?’, indica que
frente a la sociedad diferenciada de fines del siglo XIX y al proceso migratorio, la
extension del sistema educativo permitia sostener los valores de integracion nacional,

uno de los cuales era el valor de la educacién como canal de movilidad ascendente?.

“Si fue la escuela publica la que tuvo una influencia fundamental en homogeneizar la
sociedad, en propagar las significaciones de nacion que impulsaba una elite, la que
difundié un discurso sobre la patria, el patriotismo y la conducta civica frente a las
instituciones de la republica; si fue la que ayudé a legitimar el olvido de las culturas y
costumbres tanto de los nativos como las que traian los inmigrantes, esto se debio,

creemos, a que como institucién sobrepuso su valor a los valores que subsumié.”

La educacion estuvo asociada entonces a la consolidacion de la identidad nacional.
Afos mas tarde, cuando ya el Estado Nacién habia sido constituido e
institucionalizado se volc6 a la necesidad de transmitir valores democréticos y ligados
con el ejercicio de la ciudadania. Sin embargo, de acuerdo a los momentos historicos
por los cuales atravesaba el pais, los valores democraticos se vieron aniquilados por

las dictaduras, y la construccion de ciudadania se vio solapada por el autoritarismo.

Durante la década del “40, con el avance del populismo de la mano del General
Domingo Peron, la educacion publica se erigi6 como un valuarte, como uno de los
derechos universales que debian garantizarse a todo ciudadano argentino, reforzando
ademas el rol de construccion de ciudadania, entendiendo a ésta como la capacidad
del estado de garantizar derechos basicos y partir de alli posibilita la construccion de

una identidad y la posibilidad de pertenencia a una comunidad®.

2" Aguerrondo, Inés: “Investigacion sobre la pobreza en la Argentina”, Informe preliminar, Bs. As, 1989.
%8 Es interesante su planteo, al remarcar que se estructuré un sistema educativo ofreciendo la misma
educacién para todos en virtud de la igualdad de oportunidades, sin tener en cuenta de qué manera se
refuerzan las diferencias al ofrecer las mismas condicones de ingreso y permanencia para grupos que no
son iguales

29 Amuchastegui, M.: “Los rituales patri6ticos en la escuela piblica”, en Puiggros (dir) y Carli (coord.)
Discursos pedagdgicos e imag inario social en el peronismo, tomo 1V, Galerna, Bs. As., 1994, pag. 28.

39 Sobre el tema de ciudadania ver Marshall, T H.: Ciudadania y clase social, Ed. Alianza, Madrid, 1998.




Luego hacia la década del '50 el desarrolismo asociado a un fuerte proceso de
industrializacion y bajo la necesidad de abandonar definitivamente el atraso, el pais se
embarca en un proceso de mejora de la tecnologia y de los recursos humanos. A partir
de alli comienza no sélo a forjarse, e instalarse sino a emplearse el término de “capital
humano”, como una de las condiciones necesarias para el progreso nacional. El
desarrollo del capital humano, permitiria entonces la produccion, utilizacion y
crecimiento de los restantes tipos de capital. La educacion comienza a verse como

una inversion, el capital humano cobra protagonismo como impulsor del desarrollo.

Asi el valor estuvo ligado a la educacion como herramienta de productividad y
crecimiento. Las teorias del capital humano otorgaron a la educacién la
responsabilidad del crecimiento nacional. Un pueblo mas preparado y mas educado
implicaria  un desarrollo econdémico y una potencialidad economica mayor.
Supuestamente mas educacion implicaria  mayor movilidad social ascendente,
incremento de la productividad, lo que ampliaria la torta econémica, y en el mejor de
los casos hasta reduciria la brecha social. De hecho se culpd a quienes no se
preparaban adecuadamente, se responsabilizé a los propios desempleados por no

conseguir trabajo, pues la capacitacion debia devenir en empleo.

Durante la década del '90 se intensifica la relacion entre educacién, economia y
estructura social, donde la educacion, como bien sefialan varios documentos de la
UNESCO, se asume como un factor de desarrollo, donde la relacion entre la formacion
y la demanda de cuadros profesionales se vuelve un binomio que provoca definiciones
posteriores. “Sin embargo, seria un pecado de unilateralidad si, al considerar las
relaciones de la educacion con el desarrollo econémico y social, s6lo se tuviera en
cuenta el aspecto sefialado, que pudiera denominarse, como hoy ya se hace, el de la
economia de la educacion, pues al mismo tiempo que el proceso educativo es un

factor méas o menos decisivo en los resultados del desarrollo econdmico, es también



uno de los mecanismos operativos de transformaciéon de la estructura social- para

muchos el méas importante- que acompafia, quiérase o no, todo proceso econémico’™

Ahora bien, ¢.cual de estas dos aristas pes6 méas durante la década del "90?

La CEPAL* a comienzos de la década ya indicaba cuéal debia ser el rol de la
educacion. Para que América Latina saliera de la crisis debia avanzar en la
competitividad y en la transformacion productiva, y para ello la educacion generaria el

progreso técnico y el conocimiento necesario para impulsar esa transformacion.

De hecho ‘se asigna a la escuela el papel de habilitar a los individuos para que
obtuvieran ingresos compatibles con un nivel de vida civilizada, de modo que el
resultado agregado de la suma de esas conductas fuese economias local e
internacionalmente sostenibles. Hay dos elementos que llaman poderosamente la
atencion de esta nueva retérica: la eliminacion de la movilidad social como objetivo y la

propuesta de subordinar los procesos educativos a las necesidades econémicas.”

El valor de integracion y movilidad social, y el rol politico de la educacion fue sustituido
paulatinamente por un rol supeditado a la cuestion econdmica. A medida que el rol de
construccion de ciudadania va siendo retirado, cobra protagonismo el de credencial
educativa, permitiendo el acceso al mercado de trabajo, justificandose asi las
inversiones en educacion como estrategias para aumentar la productividad. Ademas la
educacion no solo es sefalada como un factor clave para fortalecer la productividad de
la economia, sino también como un requisito para ingresar en el mundo del trabajo-

empleabilidad de la fuerza laboral.**

Sin embargo, la realidad mostré un avance sistemético de la poblacion a través del
sistema educativo y un mercado de trabajo que no acompafié a los postulantes,

existiendo menos puestos que personas calificadas para desempefiarse alli, y por lo

3L UNESCO, Proyecto Principal de Educacién, pag. 59.

32 CEPA L- Transformacién productiva con equidad, Sgo de Chile, ONU, 1990.

83 Rivero, J.: “Reforma y desigualdad educativa en América Latina”, en Revista Iberoamericana, N° 23,
mayo- agosto 2000, pag. 104.




tanto un sistema productivo que no incorporé a todos aquellos que se habian

preparado.

Por lo tanto la educacion o la falta de ella aparece como responsable del éxito laboral
y por ello econdmico de cada individuo. De ninguna manera se cuestiona la estructura
social y econdmica, ni si la estrategia de generacion de empleo se encuentra en crisis.
La responsabilidad de la formacion/ no formacion recae sobre el sujeto, y de alli que
también esté en sus manos el fracaso o éxito final, no cuestionandose la estructura
gue da cuenta de este proceso. “La creencia en que la desocupacion de los
trabajadores menos calificados obedecia al tipo de oferta (con pocos afios de
escolaridad) y no a problemas de la demanda de mano de obra jugé un papel

destacado en este sentido.”™®

4 El nuevo valor de laeducacién®

“Si la escuela esta hoy rodeada de un aura de nostalgia, si es simultaneamente
defendida y criticada, es sin duda porque ya no puede ser verdaderamente una
institucion en la medida en que debe llenar simultaneamente funciones de naturaleza
distinta, donde debe perseguir objetivos diversos que ya no se acuerdan

armoniosamente en sus principios mas esenciales, como parecia suceder antes™’

El aumento notable de la pobreza y la desocupacion provocé cambios estructurales en
las condiciones de vida de los argentinos, la pregunta es qué sucede con la educacién
en ese nuevo contexto social? “En nuestro pais se ha pasado, en pocas décadas, de

las hip6tesis de integracion de nifios y jovenes de los afios “60 y primera mitad de los

% Nieto, D.: Market reform to education, MSc. Thesis, LSE- Spcial Policy (traduccion del autor), 2000.

% Filmus, D, Estado, sociedad y educacién en la Argentina de fin de siglo. Proceso y desafios, Ed.
Troquel, Bs. As., 1996, pag 127.

% Este apartado se basa en los hallazgos de investigadores que han estudiado el tema recientemente. En
algunos casos aparecera una asimilacién entre educacién y escuela.

37 Dubet, F. y Martuccelli, D.: En la Escuela, Losada, Bs. As. 1998, pag. 25.




70, a las hipotesis actuales acerca de las formas de contener procesos de exclusion

social iremediables.”®

La educacion durante siglos represento los ideales del universalismo, la ciudadania, la
igualdad, la movilidad social, no sdélo recreando estos conceptos sino trasmitiéndolos
en la escuela. “En los dltimos tiempos la escuela- y en particular las que estan
ubicadas en contextos signados por la pobreza extrema- fue recurrentemente
cuestionada por dejar de lado sus funciones especificas, es decir, la instruccion en las
habilidades de la lecto escritura y las operaciones bésicas, y por priorizar las tareas

asistenciales.”

Algunos autores han iniciado el camino de analisis de la nueva valoracion de la
educacion. Silvia Duschatzky analiza la valoracién de la escuela como un pasaje de
reconocimiento social, como la posibilidad de experimentar otra sociabilidad. Habiendo
construido esta valoracion a partir de los discursos de los jévenes, sostiene que estas
representaciones podrian ser ligadas a las viejas funciones asignadas a la educacion,
vinculadas con la integracion social. Sin embargo, la autora sostiene, que la valoracion
de la escuela no proviene de una expectativa de movilidad social, de formacion
ciudadana, de integracién sociecondmica, sino que resulta una posibilidad de abrir y
traspasar fronteras simbolicas. Es decir, la valoracion no esta tan ligada a la
integracion como a la inclusion, no es la unidad e igualdad, sino el ser parte, el
ingresar, o0 mas bien el poder salir del mundo de la pobreza, la marginalidad y la
exclusion. Asi, el trabajo que Duschatzky lleva adelante sugiere que la escuela es una
institucion proveedora de derechos, y sobre todo un espacio que les permite a los
jovenes separarse de su origen y entablar un dialogo con el resto de la sociedad, o al
menos estar preparado para eso. Ademas de esta funcién de reconocimiento social,

este trabajo infiere que la escuela cumple también con un rol de soporte afectivo,

%8 Carli, S.: “La educacion publica en la Argentina contemporanea. Una e ploracién de la historia reciente
(1960- 1990) en Revista Sociedad, Facultad de Ciencias Sociales, UBA, 1999.



cubriendo relaciones primarias fragmentadas por efecto de la violencia familiar, el
desempleo, el abandono, etc. La escuela asume entonces una tarea de reparacion de

vinculos primarios fracturados.

De este andlisis se puede recuperar la idea de que paulatinamente la escuela
comienza a ocupar un lugar prioritario no tanto ya como instancia de
homogeneizacion, ni de movilidad social ascendente, sino mas ligada a la reparacion o
al menos contencioén de los alumnos frente al contexto de vulnerabilidad social al cual
se ven expuestos.

Ante este panorama de que la escuela va perdiendo ciertas funciones, Gabriel

Kessler*

reconoce la alusion a nuevas funciones que asume la escuela. “En los
ultimos afos la escuela es un gran depdsito de problemas. Los papas dejan de cumplir
ciertas funciones y los profesores y los tutores se hacen cargo de ciertas cosas. Antes
la preocupacioén venia de los padres, ahora es la escuela que tiene que convocar a los
padres para que se ocupen de la educacion. Los chicos tienen que resolver muchos
problemas por si mismos y la escuela es el lugar de mayor contencion por la cantidad
de horas que estan”. “De 5 afios a esta parte nos vienen demandando a los tutores
gue nos ocupemos cada vez mas de situaciones familiares muy criticas. No ligadas a
la educacién como antes, sino a la pérdida de trabajo, enfermedades, el problema

econémico.”*

En el avance de su investigacion Kessler permite identificar dos posiciones respecto a
la mirada de los profesores ante los problemas de sus alumnos. Por un lado, se
encuentran los que se consideran no capacitados para esas tareas, remitiéndose sus
labores solo a lo formativo. Por el otro, estan quienes sostienen que

independientemente de su formacién, e incluso de su voluntad, lo social se les impone.

%9 Puiggrés, A.: En los limites de la Educacién. Nifio/ as y Jévenes del fin de siglo, Homo Sapiens
Ediciones, 1999, Nota de campo, escuela 1, oct 1995, pag. 173.

40 Kessler, G. La experiencia escolar fragmentada. Estudiantes y docentes en la escuela media en Buenos
Aires. IIPEFUNESCO, Bs. As, 2002, pag. 24.




Esto permite pensar que la educacion comienza a ser interpelada por la sociedad para
cumplir con ciertas funciones de contencion social, funcion a las cual los docentes
pueden responder con mayor o menor grado de aceptacién. La polarizacion social y el
profundo empobrecimiento provoca, como dice el autor, que la escuela sea vista como

una institucion de retencion y asistencia.

Es interesante remarcar que el mismo Kessler advierte al finalizar su libro que, es
imposible soslayar el hecho de que la Argentina de hoy, es diferente a la del momento
en que fue realizado su trabajo de campo (octubre 2001). La debacle econémica y
social ha profundizado el contexto de fragmentacion social. Por ello, retomando esta
advertencia y algunas de las preguntas que se formula en las ultimas lineas de la
investigacion, cobra relevancia la pregunta de investigacion de este trabajo: ¢cual es
el valor que le asignan hoy los docentes y padres a la educacion, tras el nuevo

contexto social y econémico en la cual se en encuentra la Argentina?

Esto lleva al lector a preguntarse, ¢,qué sucede si la educacién debe cambiar su objeto
central? ¢qué pasaria si la educacion debe modificar su rol principal? O ¢qué
implicaria no que lo cambiara, pero si que asumiera ademas algun otro rol o funcion
adicional? ¢ EIl contexto social y econémico no lo amerita? ¢Qué sucede si los padres
comienzan a valorar a la educacion desde un lugar y los docentes no modifican sus
percepciones? ¢Qué genera la distancia entre las condiciones de vida de los nifios y
sus familias — lo cual implica una determinada valoracion— , y la permanencia de un
sistema educativo y una practica escolar que no se modifica de acuerdo a esas
necesidades? ¢Qué implicancias tiene la distancia entre lo que la escuela espera y lo

que recibe?

Pareciera que la funcién de contencién social avanza sobre la educacion, porque su
poblacion asilo demanda. “Como nunca antes, hoy las escuelas no pueden cerrar sus

puertas y dejar fuera los problemas del mundo exterior (...) Frente a los crecientes

41 Kessler, G. La experiencia escolar fragmentada. Estudiantes y docentes en la escuela media en Buenos




problemas sociales, las escuelas se convirtieron a menudo en la Unica respuesta
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publica’.

Sin embargo, no necesariamente existe un consenso sobre la valoracion de la
educacion como ambito de contencion social. Segun los primeros resultados de la
investigacion el lenguaje y las criticas a la tarea de contencion, entre los padres, no
tienen la fuerza que tienen entre otros voceros del sector docente. Mientras los
dcoentes y directores rechazan las funciones de contencion social, los padres las

demandan como una necesidad.

“Pienso que no, que realmente esto de suplir la falencia econémica y de falta de
afecto de los chicos, de que los padres tienen que salir todos los dias y los
depositan en la escuela, y que la escuela se usa como un depdsito, eso si, pienso
gue cueste lo que cueste los padres se tendrian que hacer responsables. Y el

estado también y no la escuela”. (Docente - Palermo)

“Creo que un poco el rol que estd cumpliendo ahora....si bien es terrible la
situacion econémica y es cierto que hoy la escuela estd més centrada en lo social,
es como la primera preocupacion para todos, pero no creo que este sea un rol que
deba cumplir la escuela....Se ha bajado mucho la calidad en la ensefianza y en
vista de la realidad econémica esto pas6 a segundo plano....Parece que la escuela

se ha convertido en una especie de guarderia o comedor.... (Docente - Flores)

“Estamos pasando por una crisis, por problemas sociales, econémicas, la escuela
no va a estar siempre el margen, va a acomparfar estos procesos sociales estas
nuevas etapas de crisis econémicas, entonces la escuela es mas bien estética
quizas los cambios no se ven, como que a veces ho va a la par de los
acontecimientos, pero de alguna manera los sufre, porque es como que la gente

no lo puede separar.” (Padre- Palermo)
Todo este relato lleva a pensar que si los valores son representaciones sociales y
significados que se adscriben en un contexto determinado, y claramente el contexto
social y econémico de la Argentina cambié en los Ultimos afios, se esperaria que los

valores también se vean modificados. Sin embargo, como se mencioné anteriormente

Aires. IPEFUNESCO, Bs. As, 2002, entrevistas a profesores de educacién media.
2 Hargreaves, A. (comp): Replantear el cambio educativo. Un enfoque renovador, Amorrortu ed, Bs. As.-
Madrid, 2003, pag. 26.




los valores se encuentran arraigados en las tradiciones y como tales pueden resultar

més rigidos o lentos en relacién a las modificaciones.

El nuevo contexto social y econdmico pudo afectar la valoracion hacia la educacion de
las familias. Claramente afectd sus condiciones de ensefianza y aprendizaje, y
probablemente perciban o demanden a la educacion otras funciones, méas ligadas
éstas a la contencién social. Sin embargo, las escuelas, como instituciones, no
necesariamente son tan permeables al cambio. Si bien se han visto afectadas por la
nueva configuracién social, es posible que reciban un nifio con caracteristicas
diferentes al que esperaban, y por lo tanto tiendan, ain reconociéndolo, a no aceptar

tan abiertamente el valor de contencién social de la educacion.

Efectivamente se asiste a un cambio en las condiciones de vida de los sujetos. El
avance de la pobreza, del desempleo, la fragmentacion social, las condiciones de
vulnerabilidad y de exclusion generan un sujeto diferente. Las familias, por urgencia o
necesidad, se ven desbordadas por este contexto y re-significan el valor de la

educacion, comenzando a asociarla con la idea de contencion social.

Los docentes, también bajo este nuevo contexto, pareciera que no logra cambiar tan
rapidamente sus practicas ni expectativas. Sigue esperando a un nifio con las
caracteristicas que presentaba hace 10 afios atras. En esa dificultad por internalizar
los efectos del nuevo contexto social y econdmicos, sigue valorando a la educacién
desde la logica de la instruccién que debe brindar, como instancia de transmision de

conocimiento y como puerta de ingreso al mercado laboral.

En sintesis, frente a la nueva configuracion social existen diferentes mecanismos,
estrategias o formas de incorporar, aceptar, adaptarse a esos cambios. De acuerdo a
esos diferentes niveles de incorporacion del nuevo contexto surgiran distintas formas

de valorar la educacion.



Frente a estas valoraciones el estado es interpelado a erigir una reforma de sus
estrategias para dar respuesta tanto a las demandas como al contexto. Si se concibe
gue las raices de estas valoraciones son tanto sociales, econdémica y educativas,

debera entonces también plantearse una respuesta integral desde el estado.

Es necesario comprender que las condiciones de posibilidad de la educaciéon son
ahora mucho méas complejas que en escenarios anteriores, y que esas condiciones no
afectan solo a un actor social, sino que involucran tanto a los educandos, como a los
educadores, al Estado como a la institucion escolar, a los responsables del aula, de la
escuela, como de la planificacion educativa. Es decir, la mejora de esas condiciones
de posibilidad se encuentra mas bien en la relacién entre todos y cada uno de esos
actores. Pensar en un responsable o en una politica que fortalezca o direccione los
esfuerzos hacia las escuelas olvidando a las familias, o hacia los padres olvidando a
los docentes, hacia los alumnos y dejando por fuera a lo pedagdgico e institucional, es
pensar en una solucién fragmentada que de ninguna manera resolvera la cuestion.
Precisamente en este entramado es donde radica la complejidad de la problemaética,

en entender gque es un todo inter relacional y no partes a coordinar.
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