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RESUMEN

Pensar sociol6gicamente es una practica que implica reflexionar criticamente sobre ese
conocimiento y ejercer, de manera continua, aquello que Durkheim reclamaba con ahinco a los
sociologos y Bourdieu rescata bajo el rotulo de “vigilancia epistemoldgica”.

Dicha perspectiva sostiene la propuesta de relacion inter-catedra: Sociologia de la Educacion
y Taller Docente I11' al entender el curriculum como un recorte explicito de las complejas
relaciones del conocimiento con la sociedad: “no es sélo plan (...), sino mas bien, es un proyecto de
promocion de experiencias, es un proyecto de promocion de aprendizajes”z.

Las catedras se valen de una especie de procedimiento mayéutico, prolongacion de una
didactica que pone el énfasis o0 en la participacién, el empefio y la energia del sujeto artifice de su
propia formacién®. La estrategia didactica se sostiene en una propuesta inicial flexible a los
requerimientos del estudiante para que desarrolle su pensamiento, en un dialogo que conduce al

educando por el camino del cuestionamiento de concepciones precedentes.

Palabras clave: experiencia de ensefianza — experiencias de aprendizajes — campo educativo —

mirada socioldgica
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PONENCIA

Introduccion

La propuesta de relacién inter-catedra: Sociologia de la Educaciéon y Taller Docente llI,
ambas de la Licenciatura en y el Profesorado de Sociologia, respectivamente, se sustenta en
entender el curriculum como un recorte explicito de las complejas relaciones del conocimiento con
la sociedad: “no es so6lo plan (...), sino més bien, es un proyecto de promocion de experiencias, es
un proyecto de promocion de aprendizajes™.

El recorte especifico del campo de conocimiento a tratar, aun con matices, se circunscribe al
area socioeducativa. Docencia e investigacion se presentan como dos &mbitos proximos y paralelos,
como dos subconjuntos cientificos de un mismo cuerpo de conocimientos; genéricamente
comparten el espacio de ciencia social —sus perspectivas epistémicas— y esencialmente la
trayectoria en la practica de investigacion, que es la “marca de clase” de la Sociologia

Sobre la relaciéon docencia e investigacion la prof. Elena Achilli ha desarrollado diferentes
trabajos —esencialmente en el area de la Formacion docente— que en este caso particular puede
tomarse como marco de referencia para potenciar la actividad académica de la Universidad
Nacional de San Juan. En la préctica docente “la logica esta orientada por el proceso de
construccion de una problematica pedagogica que supone la complejidad de poner en circulacion

un 4rea de conocimientos a ensefiar y aprender’™

. El 4rea de conocimiento a ensefiar, en el caso que
se describe, es una de las especialidades de la Sociologia, la Sociologia de la Educacion.
Asimismo, la otra asignatura también pertenece intrinsecamente al &rea educativa, el Taller
Docente 111, destinado a la formacién de un profesor en el mismo campo de conocimiento.

Se trata de la circulacion de conocimientos generados sobre un campo de la Sociologia que,
total o parcialmente, puede ser transferido a distintos espacios curriculares en el area de la

formacion de grado.

LA EXPERIENCIA
A- La propuesta de ensefianza:
Una de las caracteristicas de la sociologia contemporanea es la vigencia de una multiplicidad
de enfoques que suponen una diversidad de opciones epistemoldgicas y metodoldgicas. Desde una

perspectiva pluralista, se trata de rescatar los aportes de los enfoques tedricos mas relevantes para la

4 Furlan, Alfredo. Curriculum y condiciones institucionales.
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comprension de los fendmenos en estudio, dado el acotado tiempo a un cuatrimestre, para resolver
tan amplio desarrollo de conocimientos.

El afan de permanente pregunta y re-pregunta que caracterizé a los denominados autores
clasicos de la Sociologia se fue debilitando, amenazando asi la toma de posicion vital que
caracterizd a la multitud de sociélogas y soci6logos comprometidos con su tiempo historico.
Paralelamente, en este retomar las preguntas clasicas debemos revisar, en nuestros modos de
interrogar, arcaismos y automatismos que funcionan como verdaderos obstaculos epistemologicos
para la produccion de conocimiento sobre la compleja sociedad contemporanea. Soélo el
compromiso disciplinar nos puede colocar en situacion de involucrarnos ética y politicamente con
el complejo presente.

En la practica docente “la l6gica estd orientada por el proceso de construccion de una
probleméatica pedagdgica que supone la complejidad de poner en circulacion un éarea de
conocimientos a ensefiar y aprender®. El area de conocimiento a ensefiar, en el caso que se
describe, es una de las especialidades de la Sociologia, la Sociologia de la Educacién. Asimismo,
la otra asignatura también pertenece intrinsecamente al area educativa, el Taller Docente 111.

Las catedras estan asignadas a estudiantes de los ultimos afios de las carreras, lo cual indica
criterios de programacion de la ensefianza de tres tipos de ordenes:

a) primer orden:

Las teorias de aprendizaje vigentes para la ensefianza en las primeras edades no
pueden replicarse literalmente. Los adultos ya han incorporado “su forma” de aprendizaje, ademas,
como lo exponen Antelo y Abramonski, hay varias teorias de aprendizaje, pero “no sabemos
todavia con certeza, como aprendemos”7.

Amén de ello, la propuesta recupera para el trabajo aulico, la teoria de la ensefianza
desarrollada por Vygotsky en la cual ensefiar ““(...) consiste en asistir al aprendizaje a través de la
Zona de Desarrollo Proximo. Se puede decir que hay ensefianza cuando se ofrece ayuda en algunos
puntos de la ZDP en los que el aprendizaje necesita ayuda’®.

b) segundo orden:

Los estudiantes poseen preparacion previa en las areas de conocimientos
sociologicos: teorias y metodologias. Se trata entonces, de poner en el centro de la accion los tres
ultimos estadios de la Zona de Desarrollo Proximo.

c) tercer orden:

® Achilli. op.cit.
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Por tratarse de estudiantes que cursan tanto la Licenciatura en Sociologia como el

Profesorado de Sociologia, el enfoque de abordaje y andlisis de los contenidos debera potenciar la

formacion de los futuros docentes de Sociologia sino también, la posibilidad de transferencia no

solo a distintas practicas de investigacion por sus implicancias tedrico-metodoldgicas, como al
Taller de tesis.

Si bien los objetivos y la logica del proceso de investigacion y el de la practica docente son

diferentes, el conocimiento es el “campo de interseccion de la practica de investigacion y la

practica docente”.

Esta mirada dialéctica del proceso de construccion de conocimiento coincide
con el “racionalismo ensefiante” propuesto por Bachelard, abierto y expuesto permanentemente al
didlogo, ciertamente disimétrico, entre el que ensefia y el que aprende, pero donde el saber no se
aloja en un lugar determinado por posiciones de poder sino en el movimiento mismo de la
interrogacion continua. Relacionado con la investigacion, la articulacion se constituye desde el
enfoque metodoldgico y desde las categorias analiticas que atraviesan el campo de conocimiento de
la Sociologia de la educacion y la Investigacion educativa.

En términos del formato curricular aulico, se trata de ofrecer una propuesta de trabajo
esencialmente en la instancia de ponerlos en circulacion. Ello requiere sostener los principios de
“consistencia racional ” en las argumentaciones que justifiquen el conocimiento puesto en juego y
el de “prudencia razonable” en la contextualizacién y la innovacion. Se procura, desde la tarea
docente, otorgarle una “mirada analitica y reflexiva "*°.

La imbricacion entre los espacios de ensefianza y la investigacion en las dos catedras
citadas, recupera diversas vias:

a) los enfoques temaéticos (y bibliografia) y las estrategias metodoldgicas (recorte curricular)
definidos para las catedras aportan a la mirada particular de las problemaéticas de la
investigacion educativa.

b) la transferencia del proceso de investigacion como forma de construir conocimiento en el
campo de la formacion docente™.

Particularmente cada asignatura presenta un plan de trabajo diferenciado, si bien enlazado
entre ambas asignaturas, a saber:

A) Sociologia de la educacién:
El disefio que se desarrolla desde el afio 2010 aproximadamente, recibid las reflexiones

sobre tales experiencias y los aportes de materiales bibliograficos actualizados. Se presenta a modo

® Achilli. op.cit.
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de cursado semi-presencial: con encuentros de debates, en base a las producciones individuales de
los alumnos.

Se plantea como Obijetivo general:

e Valorar los aportes del pensamiento socioldgico para interpelar los dilemas y desafios
del campo socioeducativo en su dimension socio-historica, en el pais y la regién
latinoamericana.

e Discurrir sobre el desarrollo de la investigacion social en la construccion de
alternativas analiticas frente a los problemas socioeducativos.

El enfoque de trabajo se basa en tres principios fundamentales a incentivar en el
estudiante de Sociologia: a) la lectura analitica y reflexiva, b) la indagacion y resolucion de
problematicas socioeducativas y c) la produccién escrita de sus saberes. Aspectos muy importantes
en el convencimiento (por experiencia como tutora de tesis) de la exigencia de fortalecer los tres
principios, en los estudiantes avanzados. En tal sentido, se requerird de la produccion tales
gjercicios, el alumno dispondré de cuatro opciones para elegir.

Es el propdsito el constituir al espacio del aula universitario en una instancia de
conocimiento compartido y produccion colectiva. Por tratarse de estudiantes del Gltimo afio, con
capacidad de autonomia en el proceso de aprendizaje, los materiales tedricos seran presentados por
la docente, fijados en la instancia de produccion escrita y recuperados e integrados, en una
presentacion oral ante el grupo-clase. Las producciones, ademas, deben ser compartidas a través de
medios digitales, entre los alumnos.

Las instancias de trabajo se dividen en dos momentos: a) las grupales, con clases
expositivas de informacion y reflexion conjunta entre la docente y los estudiantes y b) las
individuales, de consultas (presencial u on-line) y de produccién personal.

A su vez, los criterios de aprobacion de las producciones son:

a) Demostrar informacion, comprension y reflexion sobre el tema y los recursos

bibliogréaficos.

b) Establecer relaciones consistentes entre autores y tematicas.

¢) Capacidad de construir argumentos con coherencia, desde la perspectiva planteada

B) Taller Docente IlI:
Para esta catedra se trabajo en base a las planificaciones desarrolladas por la postulante
desde 2003, la bibliografia circulante sobre el tema y los informes y ponencias producidos en

las seis Jornadas Nacionales de Practicas y Residencias en la Formacion Docente, organizadas



por la Escuela de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Cordoba, en las que
la cétedra participa activamente.

La formacion docente es un campo de controversia permanente, que involucra multiples
dimensiones de analisis y diversas perspectivas epistémicas sociohistéricamente contextualizados.
Asi, en varios de sus trabajos Estanislao Antelo previene sobre que “la celebracion de la
perfomance que pregonan muchos formadores de docentes (han) acabado con las nociones de rol,
profesion, oficio y obra™?. Como otros espacios sociales, también es un mundo signado por el
conflicto, el cual continta en la fase de desempefio laboral pues la posibilidad de profesionalizacion
docente es una ‘“combinacion estructural de estas tres caracteristicas tipicas: conocimiento
acreditado mediante titulos, autonomia en el desempefio y prestigio y reconocimiento social™*>.

Los programas de formacion docente buscan introducir cambios en sus mentalidades,
actitudes, valores, predisposiciones, expectativas, confrontacion de visiones del mundo y de puntos
de vista divergentes., con el fin de cambiar sus “modos de hacer las cosas” en el aula y, de esta
manera, cambiar los principios estructuradores del oficio. No obstante ello, las culturas
institucionales vigentes en los espacios escolarizados existentes estructuran también los “modelos
de ser docente”. Las trayectorias personales —educativas y familiares— atravesadas por las
trayectorias institucionales conforman verdaderos “retratos culturales” que “actan como espejos en
los que cada cual se mira para ser o dejar de ser, en la medida en que dichos retratos demandan ser
de una forma o de otra, y con ello legitiman o descalifican”**.

En esta linea de reflexion, corresponde advertir que la trama en que se sustenta la formacion
docente parte de adherir a la particular mirada sobre el proceso educativo que explicitan las posturas
de Diker, Frigerio, Terigi, entre otros, al entender a la educacion como acto politico.

Todas las “in” (inquietudes, incertidumbres, inseguridades, etc.) parecieran reunirse en el
acto educativo y en los sujetos y relaciones que lo circundan. Es sisteméatica la ronda de
preocupaciones: ;qué docente formar?, ;para que?, ¢para quién/es?, ;/qué ensefiar?, ;,como saber si
la ensefianza produce aprendizajes?. En ese espacio de ambigiiedades y certezas se procura trabajar
en el Taller, porque “nada impide volver a examinar sucintamente el caracter supuestamente
necesario de la conexidn entre el conocimiento del destinatario y la eficacia de la transmision™".

Por ello se postula la vision de la docencia como oficio, “(...) partir del reconocimiento de la

importancia vital del saber que se produce cada vez que se transmite, (....) liberar el terreno para la

12 Antelo, Estanislao. ¢Qué sabe el que sabe ensefiar? Un estudio exploratorio acerca del saber de los profesores en la escuela
secundaria.
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1% Tenti Fanfani, Emilio. Nuevos temas en la agenda de politica educativa. Siglo XXI. Buenos Aires.2008.

% Garcfa Salord Susana. ¢C6mo llegué a ser quién soy?. Una exploracion sobre historias de vida. CEA. Universidad Nacional de
Cordoba. Coordinadora: Dra. Susana Garcia Salord. 12/2000.1SBN 950-33-0279-X

15 Antelo, Estanislao Problemas pedagégicos para pensar la formacién docente actual. V111 Encuentro de Catedras de Pedagogia de

Universidades Nacionales Argentinas Univ. Nac. de La Plata. 2011. http://ecpuna.fahce.unlp.edu.ar. ISSN 18539602.



puesta en circulacion de ese otro saber capaz de inyectar vida al acto educativo, un saber que es el
oxigeno mismo de la cosa pedagdgica y que no es otra cosa mas que un saber sobre la transmision
misma”*®.

Otro punto nodal en la planificacion, es interpretar a las herramientas desplegadas en el
Taller, como un “conjunto mévil de saberes” que pretende incorporar algo del orden de lo
actitudinal. Proveer recursos maltiples, instrumentales, pero también “actitudinales™’.

Se plantea como Obijetivo general:

e Posibilitar la reflexion sistematica de la practica docente a través del conocimiento y
comprension de las relaciones existentes entre los componentes conceptuales y
metodoldogicos del curriculum, como sintesis de valores socio-culturales e
institucionales.

Desde la perspectiva precedente la propuesta para esta catedra, parte de concebir a la
“formacion docente”, como un “determinado proceso en el que se articulan practicas de ensefianza
y de aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos docentes/ensefiantes™®. En consecuencia,
el espacio curricular se orienta a abrir la interpelacion al aspirante a docente, con el ejercicio del rol,
a través de un proceso reflexivo de aprendizaje construido grupalmente desde el enlace del
conocimiento teérico y el desempefio practico.

La préactica de ensefianza se concretiza, particularmente, en los tres ejes del Taller 111 (tres
unidades tematicas) dispuestos como:

a) espacio interactivo de conocimiento, esto es, un espacio en el cual “el estudiante se
transforma en sujeto activo de su propio aprendizaje (...). El docente acompafia, coordina y
desencadena procesos cognitivos;”19

b) preparacion para la practica/residencia que se desarrollara en el Taller IV. El proyecto
pedag6gico consiste en brindar las herramientas académicas que posibilitan conocer las
instituciones y las herramientas tedricas didactico-pedagdgicas, previamente a disefiar la propuesta
pedagdgica para la instancia de la denominada Practica o Taller IV;

c) espacio de integracion de los postulados estrictamente pedagdgicos con herramientas
metodologicas de la investigacion (observacion y entrevista) con el proposito de que el estudiante
(futuro ensefiante) realice un “micro andlisis institucional ad hoc”, a efectos de que conozca
someramente (dado el tiempo disponible) el espacio institucional, su cotidianeidad, su cultura y el
disefio curricular (desde el nivel institucional al aulico) del establecimiento escolar donde debera

desenvolverse como residente en el segundo cuatrimestre del ciclo lectivo. Se trata de una

16 Antelo. op. cit.

7 Antelo. op. cit.

18 Achilli. op. cit.
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experiencia orientada a ‘“concretar acciones tendientes a re-pensar/transformar determinadas
problematicas del quehacer escolar”?°.

Teoria y préactica juegan un papel dialéctico de integracion permanente, es un constante de
“ida y vuelta”, revisando interactivamente la teoria y la practica, integrando los dos planos o
dimensiones presentes en el contenido que circula en la clase: un plano tedrico-conceptual y un
plano féctico-experiencial. Se trata de construir espacios de reflexion pre y post-préctica, en el que
el uso sistematico de la produccidn escrita es un ejercicio académico que aspira a “reflexionar sobre

el oficio de educar’?!.

B- Las experiencias de aprendizajes:

Desde ya, la etimologia de la palabra “estudiar” se remonta a una raiz st-0 Sp- que indica
los choques, los shocks. Estudiar y asombrar son, en este sentido, parientes: quien estudia se
encuentra en las condiciones de aquél que ha recibido un golpe y permanece estupefacto frente a lo
que le ha golpeado™?.

A todo ello se enlaza la vision de Antelo y Diker, entre otros especialistas, sobre el caracter
diferido del efecto de educar, del orden apres coup. Entendiendo que la accion educativa refiere,
siguiendo a Hanna Arendt, a aspectos humanos, en contraposicion a la fabricacién, da cuenta de
palabras y actos que los sujetos construyen y reconstruyen —traman-— en la vida cotidiana®.

Segun el DRAE, alumno viene de alere o sea “alimentar”. Alere tiene el derivado de alo,
alere y altum (el cual es el originario de “alto”) y que es lo que pasa después de ser “alimentado”.
La etimologia del latin alumnus es indiscutiblemente el verbo alo, alere, altum “alimentar, hacer
crecer” de donde viene el adjetivo altum “alto, profundo” (literalm. crecido) y el castellano
alimentar. Alumnus en latin significaba “cria, crio” y luego “pupilo, discipulo, alumno”.

En espafiol —al contrario que en otras lenguas en las que se forma directamente a partir del
verbo latino studeo (cf. italiano studente, inglés student, etc.)—, el participio se forma a partir del
sustantivo «estudio», del latin studium, que viene, en ultima instancia, del verbo studeo. Ahora
bien, el verbo studeo, en un principio, no significaba “estudiar” en el sentido moderno, sino mas
bien “dedicarse con atencion (a algo)”, “tener gran gusto (por algo)”, “estar deseoso (de algo)”,
“realizar con afan”, etc. La raiz latina se suele relacionar con el verbo griego onebdw [ speudo:]
“apresurarse a hacer algo”, “estar deseoso por hacer algo”, “esforzarse por hacer algo”, etc., de

donde procede el griego moderno ormovddlm [spu’dazo] “estudiar”. En tal sentido, los participantes

20 Achilli. op. cit.

2 Cullen. op. cit.

22 | arrosa, J. Pedagogia profana. Estudios sobre lenguaje, subjetividad, formacién. Bs. As. Novedades Educativas. 2000

28 Aguayo, Cecilia. Hanna Arendt y la accién de educar. En Pressacco, Carlos (editor) Totalitarismo, banalidad y despolitizacién. La
actualidad de Hanna Arendt. Univ. Alberto Hurtado. Sgo. de Chile.2006.



en la experiencia se consideran en cuanto estudiantes, dado los fundamentos de compromiso,
impulso, movilizacion y estimulo que tal categoria implica, aunque en el Estatuto Universitario de
la UNSJ se los denomina “alumnos”, por ser sancionado anterior a la Ley de Educacion Superior.

De este modo, la mirada de los estudiantes participantes en la experiencia pueden dar cuenta
de los aprendizajes, explicitos o implicitos, académicos y no académicos que atraviesan positiva 0
negativamente, los trayectos formativos.

Desde el aporte de la experiencia de transitar por las catedras ejes de esta presentacion,
puede destacarse la ventaja principal que implica el reducido nimero de estudiantes avanzados que
recorren la Gltima etapa de la carrera de grado de la licenciatura y el profesorado en Sociologia en la
Universidad Nacional de San Juan. Esta situacion se convierte en una particularidad que debe
tenerse en cuenta, ya que la propuesta pedagdgica de la articulacion de las catedras del Taller 111y
Sociologia de la Educacién, serian practicamente imposibles si se tratara de cursos de gran
concurrencia de estudiantes.

Esta particularidad ademéas permite un feedback fluido entre docente/estudiante avanzado,
donde la docente apela a fomentar la autonomia de los/as estudiantes, siempre atendiendo a las
inquietudes de los mismos. Esta ventaja permite generar practicas que, a pesar de las tensiones que
pueden implicar el transitar el proceso de estudiante avanzado, resultan una herramienta
imprescindible para el ejercicio de la investigacion, la practica de la lectura y escritura, elementos
béasicos para la concrecion de la carrera de grado a través del trabajo final (tesis) que esta requiere.

La apropiacion del material bibliografico —abundante y actualizado— por parte del estudiante
durante el cursado también resulta novedosa. En pos de conocer las principales vertientes teéricas
para un posible andlisis de la realidad socio-educativa, el otorgamiento de libros por parte del
docente gue conjugan una misma vertiente tedrica y la posibilidad de eleccién por parte del
estudiante a partir de su identificacion o no con la misma, tiende a fortalecer procesos de aplicacion
y construccién de categorias analiticas, ademas de profundizar un conocimiento reflexivo de las
diferentes vertientes.

La lectura y apropiacion de este material se conjuga con la elaboracion de ensayos,
ponencias e inclusive posibles proyectos de investigacién sobre el &mbito educativo, que requieren
un ejercicio constante de lectura y escritura pero que, también, promueven una apropiacion critica
de las herramientas tedricas reforzando la capacidad de autonomia en el proceso de aprendizaje y la
identificacion de alternativas analiticas frente a los problemas socioeducativos. Los beneficios de
este ejercicio de lectura-apropiacion-escritura constante durante el cursado, se hace extensivo hacia
al resto de las actividades aulicas, pudiendo ser aprovechado al maximo en momentos de primeros

bosquejos de tesis por ejemplo, que se nutren de tales practicas.



Con respecto a las préacticas educativas que configuran las experiencias formativas de los
estudiantes resulta imprescindible tener en cuenta que la propuesta rescata durante todos los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, el aporte de los estudiantes partiendo de la premisa de sus
conocimientos previos, creencias, expectativas y actitudes. Tal es el caso que la propuesta permite
construir conocimientos tedricos, metodoldgicos y epistemoldgicos que contribuyan al abordaje del
area socioeducativa, haciendo énfasis en el rescate de los autores clasicos de la sociologia
(Durkheim, Weber, Parsons, Gramsci, Bourdieu, entre otros) permitiendo el abordaje de
problematicas actuales de dicho campo, lo que brinda a los estudiantes herramientas esenciales para
el desenvolvimiento como futuro profesional. Se lograr una integracion y como consecuencia,
recuperacion de aportes e instrumentos que brinda la Sociologia.

Permite fomentar autonomia en los estudiantes, considerando que se trata de estudiantes
gue se encuentran transitando el ultimo periodo de sus trayectos formativos. Los mismos comunican
sus necesidades en términos de demandas hacia el docente, entablandose un dialogo tanto a nivel
virtual (correo electronico) como en instancias presenciales (charlas, exposiciones). En tal sentido
se parte de la nocién de “sujetos activos” como participes del proceso de apropiacion de la cultura.

Los aprendizajes se alcanzan como construccion colectiva, como un proceso en el que los
estudiantes realizan intercambios del conocimiento, reflexiones y aportes para el abordaje de
diversas problematicas socioeducativas. Se trata de dialogar e intercambiar experiencias, saberes,
ideas compartiendo puntos de vistas y, a su vez, criticas constructivas.

En cuanto a la experiencia educativa fuera del ambito universitario, la articulacion entre la
Sociologia de la educacién y el Taller permiten ver a la préctica educativa desde un lugar
ineludiblemente transformador, emancipador. Como estudiantes avanzados con una trayectoria
académica fuertemente marcada por la Sociologia, somos conscientes de que la tarea de
ensefar/aprender es una responsabilidad social y politica. Esta tarea politica implica sembrar dudas,
estimular la curiosidad de los adolescentes, promover un pensamiento critico y la posibilidad de
argumentar su posicion. Implica entender que los/las adolescentes recorren su propio camino de
conformacién de su identidad, por lo tanto sus subjetividades deben ser de interés de los/las
adultos/as que estan a cargo de su formacion.

Ante esto, Cullen en “Las entrafas éticas de la identidad docente” dice: “Resistir con
inteligencia responsable en tiempos de disciplinamiento y biopoder como modo de cuidar la
subjetividad desde la interpelacion del otro que nos hace responsables y vulnerables. Resistir al
pensamiento Unico que es la forma que adopta el poder para legitimarse y dominar desde un sutil
fundamentalismo disfrazado de justiciero frente a cualquier pensamiento diferente o frente a la

exterioridad que vulnera su ilusoria pretension de totalidad. Al pensamiento Gnico y sus estrategias



de fragmentacion de la subjetividad, negacion de los relatos y achatamiento de la temporalidad se lo
resiste con el aumento de nuestra potencia de actuar que se relaciona con nuestro deseo de saber,
dejandonos siempre expuestos a la interpelacion del otro que nos hace responsables™*. También es
necesario considerar que las instituciones educativas de nivel medio presentan multiples y diversas
formas, y que el ideal de instalar el pensamiento critico y estimular la curiosidad de los/las
adolescentes no resulta una tarea facil, sin embargo es un desafio para los/las docentes que
incurrimos en tan provocadora tarea.

En este sentido, Finocchio destaca la dimensidn socio-politica intrinseca a la didactica de
ensefianza de las Ciencias Sociales, sefialando la necesidad de repensarla en tanto objeto de
investigacion y en tanto herramienta para las précticas, a fin de construir criterios para elaborar y
reelaborar con autonomia las herramientas de su ensefianza. Reivindicando los tres fines basicos de
ensefar Ciencias Sociales a los estudiantes: generar una ““conciencia” histérica, politica y ambiental
que posibilite en los mismos la participacion activa en la sociedad y que promueva el respeto frente
a lo diferente®.

Respecto a las limitaciones de la mencionada experiencia, se detall6 inicialmente la
existencia de grupos de estudiantes pequefios que favorecian a su vez, un fluido intercambio con el
docente. De igual manera, el despliegue cuatrimestral de ambas catedras —con sus exigencias
tedricas como metodoldgicas— resulta en algunos casos insuficiente, imposibilitando al estudiante la
profundizacién de algunos contenidos y afectando de manera negativa el proceso, ya que la
propuesta curricular no se lograr a terminar de desarrollar en con toda su amplitud. Lo anterior sin
desconocer que este limitado cursado también permite re-valorizar el aporte de los conocimientos
socioldgicos en la resolucion de problemas en el &mbito educacional.

Un factor esencial a tener en cuenta durante las experiencias fue el requerimiento de una
sucesion de tiempos. En primer lugar, para poder transitar la experiencia los estudiantes necesitan
disponibilidad horaria, en segundo lugar, el docente de la catedra debe disponer de tiempo especial
para instancias virtuales individuales, mas alla de las grupales presenciales.

¢Qué lugar ocupa la evaluacion en la experiencia inter-catedra propuesta? Sin duda, la
propuesta curricular de ambas céatedras apunta a la construccion de las condiciones éptimas para el
pleno fluir de los procesos de ensefianza-aprendizaje. De los elementos que configuran el
curriculum y la ensefianza, quizas sea la evaluacion el que mas controversias despierte y sobre el

que mas se han generado polémicas en los sistemas educativos.
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Desde el Taller Docente 111, se espera que los estudiantes avanzados reconozcan en su ser
docente el caracter politico inherente al cumplir tal rol. Ser formador implica poder politico, un
poder que se despliega en el espacio micro del aula y que se traduce en la transformacion efectiva y
duradera del otro alumno. Skliar ofrece una definicion renovada del otro y su otredad, planteando
que el otro, no debe ser definido desde la mismisidad (del docente) sino, desde lo mas profundo de
su identidad, desde su temporalidad y desde su espacialidad®. Tarea no menos compleja la de
intentar romper con la mera reproduccion de contenidos por parte de los docentes, sin analisis
reflexivos y visiones criticas. En este sentido la catedra fomenta primero, la diversidad cultural,
social y politica de las poblaciones a formar, la evaluaciéon como un proceso contextualizado y
luego, la posibilidad de didlogo en diferentes niveles, desde lo tedrico, lo metodoldgico y lo
pedagdgico.

La evaluacion asi entendida no puede hacer foco sélo en el producto, sino en el proceso y en
el contexto de ese proceso cognitivo de produccion, “(...) desde un enfoque emancipador la
evaluacion no puede considerarse como un aspecto separado del proceso de construccion del
curriculum. Un poder emancipador significa la emancipacion de la evaluacion externa de los
trabajos practicos™*’.

Desde la Sociologia de la Educacion se comprende que la evaluacion es una instancia de
aprendizaje, instancia porque se construye en el vaivén del andamiaje teérico y metodoldgico,
recuperando autores desde los clasicos hasta los latinoamericanos, se habla de diversidad
metodoldgica, de investigaciones y no de investigacion, haciendo alusion al proceso de
investigacién en ciencias sociales como una constructo social y colectivo y que a su vez debe ser
sometido a crisis, tensién y vuelta a evaluacion.

La experiencia de los estudiantes avanzados que han elegido transitar ambas catedras denota
dos aspectos ampliamente positivos a saber: a) la eleccion personal surgida de la propia vocacién
docente de cursar y ser formador y b) los 6ptimos resultados de promocion luego del tipo de
evaluacion propuesta.

Ambas catedras, en sus instancias finales proponen producciones escritas individuales, que
luego de revisadas y observadas por la docente titular se revisa en un didlogo par a par, docente a
estudiante, estudiante a docente, intercambiando propuestas, revisando e interpelando juntos el error
y mejorando diferentes aspectos, antes de ser “medido” con una nota. Este intercambio, sintesis de

una evaluacion integra en todos sus niveles (individual, grupal y autoevaluacién), hacen de esta

%% Skliar, C. ¢Y si el otro no estuviera ahi? Notas para una pedagogia (improbable) de la diferencia. Buenos Aires. Argentina: Mifio
y Davila. 2011.
%" Grundy, S . Producto o praxis del curriculum. Ediciones Morata. Madrid, Espafia. 1991.



experiencia inter-catedra una manera nueva de comprender y relacionarse con el otro y con sus

conocimientos construidos.

Cuestiones en cierne

Planteada como Sociologia especial dentro de la carrera de Sociologia, supone caminar sobre
la tension entre espacios sociales articulados desde cierta especificidad: educacion-
sociedad/sociedad-educacion. EI compromiso, entonces, se focaliza en la meta de pretender aportar
a la formacion del socidlogo desde la reflexion sobre problemaéticas socioeducativas locales,
nacionales y regionales. En esa linea de trabajo resulta pertinente integrar a la formacion académica,
la investigacion y la extension. Las tres funciones en las que desarrolla sus actividades la UNSJ.

Analogamente, al interior del proceso de formacion, la relacion inter-catedra, por ejemplo,
en la mismas Area de los Talleres Docentes, el intercambio de conocimientos esta
convenientemente aceitado. Situacion similar con el Taller de tesis y las direcciones de los trabajos
de tesis de licenciatura, por sus implicancias tedrico-metodoldgicas.

En una brevisima evaluacion de la experiencia corresponde explicitar que las posibilidades
de alcanzar resultados adecuados se sustenta en que: a) el grupo de trabajo no supera los diez a
namero de alumnos, b) la formacion previa de los mismos se corresponde con un cuasi-egresado; ¢)
la dedicacién temporal a las céatedras es suficiente y c) el nivel de lectura autbnoma demostrado por
el grupo es adecuado para desarrollar las actividades en tiempo y forma.

Si alguna de las condiciones expuestas precedentemente no se cumplird, los conocimientos
construidos por el grupo serian considerablemente limitados.

En tal sentido, se puede plantear que al desarrollarse durante el presente ciclo lectivo la
misma experiencia, se produjeron varias deserciones en el cursado por no poder dedicarle el tiempo
requerido a las actividades.

A modo de cierre, se postula que el ambito académico universitario tiene como funcion
esencial la produccion, circulacion y transferencias de conocimiento. Desde esta perspectiva, la
produccion desde la formacion no sélo esta destinada a retroalimentarse, sino a la transferencia a
diversos espacios sociales: la familia, la escuela, el grupo de amigos, las ONGs, las Uniones
Vecinales y los multiples espacios laborales donde se desemperfian los egresados. Los estudiantes en
su paso por la educacion superior, deben adquirir ademas del conocimiento de su disciplina, una
serie de habilidades para el trabajo, habilidades genéricas o transferibles, asi como competencias y

capacidades relacionadas con la construccion de conocimientos.
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