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Resumen

La formecion docerte inicial en Argentina se desarrolla mayoritariamente en institutos
de educacion superior (80%) y, en menor medida, en universidades (20%). En las
Uitimas décadas, ha crecido tanto la oferta como la matricula de las carreras de
formacion docente en universidades y tanmbién otras ofertas universitarias vinculadas a
educacion (ciencias de la educacion, licenciaturas en gestion educativa, psicopedagogia,
etc.).

Esta ponencia se propone presentar un avance de un marco conceptual destinado a
andlizar la eleccion de muchos docentes de metricularse en carreras universitarias. Se
sostiene que esa opcion de formecion continna no tiene que ser entendida,
principaimente, como una estrategia para titularizar un cargo o0 para mejorar las propias
capacidades para la enseflanza. En un sentido digtinto, y dentro de la teoria de los
campos de Bourdieu, se propone considerar a esas opciones como estrategias para
fortalecer la propia posicion de los docentes dentro del campo de la educacion, un
campo cuyo capital especifico (el capital pedagdgico) se define como una capacidad
para determinar (imponer) qué y como ensefiar y cdmo organizar y conducir e sistema
y sus ingtituciones. Sostenemos también que la universdad es una ingtitucion

privilegiada de produccion de este tipo especifico de capital.
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La formacién docente en las universidades en Argentina

Esta ponencia es parte de un proyecto de investigacion colectivo actualmente en curso
dentro de la programecion cientifica de la Universdad Pedagogica Nacional (UNIPE).
El proyecto de investigacion se propuso como objetivo general “ampliar el
conocimento sobre los estudiantes universitarios en Argertina a partir del andliss de
las trayectorias socioeducativas de los estudiantes de la UNIPE”. Sobre la Universidad
Pedagbgica es importante sefidlar que se trata de una institucion académica creada en
2006 como universidad provincid en e marco de la provincia de Buenos Aires y
naciondlizada por una ley del Congreso de la Nacion en 2014. Su oferta académica
abarca diversas &reas pero esta muy enfocada en la formacion de docentes y de personal
de direccion y conduccion del sistema educativo. Por €lo, buena parte de sus
estudiantes tienen mas de treinta anos de edad y un titulo de grado en instituciones de la
educacion superior no universitaria, en particular, de ingtitutos de formacion docente
(http://unipe.edu.ar/).

Un conjunto de preguntas sobre las caracterigticas de los estudiantes de la Universidad

Pedagdgica en cuanto a su formecién, recorrido laboral y sus expectativas al inscribirse
en la ofeta académica ronda muchos debates sobre los actuales estudiantes
universitarios. La iniciativa se planted como inscripta en un debate sobre la formacion
docente y, en particuar, sobre su desarrollo en ingtituciones universitarias. Una
caracterigtica digtintiva del sstema de formecion docente en Argentina es su caracter
dual (Alliaud y Feeney, 2014) en la medida en que se ha desarrollado de modo no
articulado, tanto en instituciones superiores NO universitarias como en universitarias.
Ademés, en las Ultimas décadas, ha crecido la importancia cuartitativa de las ofertas de
formacion docente de las universdades. Un aspecto sustantivo de este debate es
reconstruir € lugar que tiene la universdad como formadora de docentes para los
niveles obligatorios del sistema educativo.

Las ingtituciones universitarias tienen una importante legitimdad en diversos campos
de lo social en varios sentidos. Por un lado, como espacio de ensefianza de excelencia:
més alla del sefillamiento sobre la crisis o decadencia de la educacion o de la educacion
publica de ciertos diagndsticos, sigue palpitando en e imagnario un lugar para las

universidades publicas preservado de aguel proceso de mengua que se atribuye a otras
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intituciones estatales del sstema. Por otra parte, las universdades son uno de los
nicleos més dinamicos de produccién de conocimiento cientifico en e pais, lo que
incluye la produccion sobre diferentes areas del saber con dto impacto en e sstema
educativo tales como pedagogia, psicologia o sociologia. También, hay que sumar € rol
publico de las universidades, que puede asociarse con la extension académica, en cuanto
a la participacion de las indtituciones a través de sus autoridades, docentes o sus
investigadores, en procesos de transferencia tecnologica, implementacion de proyectos
sociales y productivos o en la participacion en debates publicos de diverso tipo.

Estas instituciones se configuran asi como actores con un peso particular dentro del
campo de la cultura, en tanto agentes con capacidad de validar o legitimar discursos y
afirmaciones sobre la redlidad. En el sistema educativo este rol también se hace valer de
diferentes maneras, tanto desde la produccién académica relacionada con la ensefianza,
como en la participacion de sus graduados e investigadores en la burocracia que
gobierna e sistema. Sin embargo, € campo de la educacién, como cualquier otro, esta
atravesado por disputas respecto de lo que se hace o se debe hacer. En € caso del
sistema educativo, e debate sobre qué y como ensefiar y sobre como organizar €l
dstema y conducir sus indtituciones, estda marcado por la intervencion de muchos
agentes que influyen o aspiran a incidir en e curso del sstema. Las universdades son
uno de esos agentes entre muchas otras indtituciones como los  organismos
internacionales, los gremios docentes, y otras areas de la burocracia estatal, para
mencionar algunas.

Para los docentes, las universidades pueden congtituirse en un espacio de formacion y
participacion con diferentes derivaciones respecto de la propia carrera docente y de su
poscionamento al interior del mundo de las indtituciones educativas. En esta
perspectiva, se puede dar cuenta de la redlizacion por parte de muchos docertes, de
posgrados o postitulos en la universidad. Para andlizar este proceso, € proyecto se ha
propuesto, por una parte, reconstruir las trayectorias de los docentes que se matricuan
como estudiantes en la Universidad Pedagdgica. Por otra, y a través de andlisis de cartas
de expectativas y entrevistas, se apuntd a conocer las razones que dan los docentes
sobre su acercamiento a la universdad. Para dar inteligibilidad a este proceso, se trabajé

a partir de la teoria de los campos de Pierre Bourdieu, ubicando € acceso de los
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docentes a la Unipe como una estrategia para fortalecer su posicién dentro del campo de

la educacion o sistema educativo.

Apuntes para un marco conceptual

A continuacion se distematizan los principales conceptos de la teoria de los campos de
Bourdieu para luego recortar € objeto de investigacion del proyecto desde esta
perspectiva e incorporar € meaterial empirico trabgjado para contribuir a explicar cémo,
por qué y para qué agunos docentes se inscriben en trayectos formetivos de posgrado
en la universidad.

Una de las estrategias que pone en marcha € método ciertifico para conocer la realidad
es compartimentarla, esto es, descomponerla en partes para caracterizar y analizar
cada una de sus unidades menores por separado. En un segundo movimiento, la
articulacion de las partes permite reconstrur y dar cuenta de un fendmeno en su
totalidad. La teoria socia también recorre este camino légico, por eemplo, cuando
desde una perspectiva weberiana se piensa e poder a partir de las clases, los grupos de
status y los partidos, o cuando desde cierto marxismo se distingue entre una estructura y
una superestructura. En la obra de Pierre Bourdieu, son los campos esas instancias que
permiten descomponer la totalidad sociad en espacios con sus propias dinamicas,
agentes y capitales. A diferencia de la teoria sistémica que desconmponre la totalidad
social en sub-sistemas que se integran funcionalmente para contribuir a equilibrio del
cuerpo socia, los campos en Bourdieu son espacios cuya articulacion no se da por
descontada ni tiende al equilibrio.

El concepto de campo es una herramienta que permite andlizar metédicamente esos
subespacios de lo social donde se produce y reproduce la sociedad. Es ali donde los
agentes despliegan préacticas que pueden interpretarse como estrategias destinadas a
fortalecer su posicion en una estructura de relaciones. Pero lo que define a un campo, lo
gue delimita a uno de estos espacios sociales con respecto a los mitiples otros posibles,
es € tipo de capital especifico que define el mangjo del poder en ese espacio. Asi como
en @ campo econdmico, € capital especifico son € patrimonio y los ingresos, en €
campo cultural existen conocimientos, bienes culturales (como obras de arte, libros) y

titulos o diplomas, que permiten a los agentes que los posean en mayor cantidad asumir
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las posiciones dominantes. Por eso, la estructura de un campo se define en funcién de
la digtribucion que tiene, en un momento determinado, € capital especifico de este
campo (Gutiérrez, 2005).

El capital especifico del campo educativo lo denominamos capital pedagogico y lo
definimos como una capacidad para determinar (imponer) qué y como ensefiar, y como
organizar y conducir el sistema y sus instituciones. Se trata de un tipo de capital
cultural asociado con e quehacer del sistema educativo y de un capital simbdlico para
imponer definiciones, un cierto saber tedrico y practico al cua se lo puede concebir, 0
bien como intimamente relacionado con el capital cultural, o bien como un subtipo
de capital cultural que podria tener tres estados. incorporado (habitus), objetivado
(libros, producciones, instrumentos) y credencializado o institucionalizado (titulos)
(Bourdieu, 1987). Como capital pedagdgico, € incorporado podria constituirse en
maneras de pensar, decir y actuar en ensefianza o conduccion de instituciones; en cuanto
a lo objetivo, toda produccion relacionada con estos temes podria ser un capitd,
incluyendo articulos, ponencias, entrevistas, participaciones en redes sociales. Entre los
titulos podrian contabilizarse tanto los académicos, como los que acreditan participacion
en evertos, ingtituciones y cargos o antecedentes en € sistema.

Parte de la lucha que se libra en & seno de los campos es para definir y redefinir la
legitimidad de la subespecie de capital especifica que le es propia. Pueden
desarrollarse estrategias para modificar total o parcialmente el peso de un capital en un
campo; puede operarse también para dedegtimar o legitimar un capital especifico
(Bourdieu y Wacquant, 1995). Puede postularse que en e campo educativo hay una
tenson entre la legitimdad del conocimiento tecnocratico sobre la ensefianza y aguel
que se legtima en e gercicio dd trabgjo de aula. Del mismo modo, puede ser leida la
tenson entre la mayor o menor pertinencia que tendria la formacion docente
univergitaria con relacion a la que se desarrolla en los ingtitutos de formacion docente.
Para muchos docertes, la formacion docente universitaria esta lgjos del mundo de la
escuela, a diferencia de la que se desarrolla en los institutos de formacion docente, que
estaria més ligada con la redlidad de la ensefianza en la que debe operar (Tenti Fanfani,
2011). En smuitaneo a desarrollo del juego a interior de un campo, la disputa también

se opera sobre ciertas reglas de juego e, incluso, sobre sus limites como espacio social.
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Para avanzar un poco més en la descripcion de este campo y de su capital especfico,
debe detallarse con mayor precision e concepto de bienes. Como en € caso del capitdl,
aqui tampoco debe redizarse una interpretacion econdmica, ya que apunta a delimitar
objetos tanto materidles como simbdlicos. Asi como en e campo del arte existen
agentes que producen y reproducen ciertos bienes que son las obras de arte (Bourdieu,
2003) en e campo educativo los bienes son las definiciones curriculares, los planes
estudio, los regamentos escolares, los codigos de corvivencia, las estadisticas
educativas, los resutados de investigaciones y evaluaciones y los programes de
formacion docente, entre otros. Como se advierte, estos bienes son, en gran medida,
reglas y reglamentos, prescripciones elaboradas por ciertos agentes con € objetivo de
regular la dindmica del campo. También son un tipo de conocimiento que aspira a
legitimarse debido a que responde a un modo de produccion legitima, de base técnica o
ciertifica.

De acuerdo a la relacion que tengan con estos bienes, los agentes del campo educativo
pueden clasficarse en digtintas categorias: productores, intermediarios y consumidores.
En esa diviséon del trabgo, los agentes que producen los bienes del campo son las
areas de gobierno de los sistemas educativos que generan reglas y reglamentos; los
pedagogos y otros especidistas en educacion, las universdades y centros de
investigacion que producen conocimiento vinculado con la ensefianza; y los organismos
internacionales y think tank que recomiendan politicas educativas, entre otros. Los
agentes que intermedian aguellos bienes son principalmente los docentes que son los
encargados de administrar la ensefianza prescripta por los planes de estudio y las
definiciones curriculares. Los docentes también podrian pensarse como consumidores
de los bienes que circulan en el campo cuando estos se refieren a la formacion y a las
capacitaciones. También podria ubicarse agui a algunos de los agentes intermedios del
sstema educativo tales como directores de escuela y supervisores e inspectores. Podrian
sumarse en este listado de agentes gue intermedian los bienes del campo, a las escuelas
y, en otro plano, a las ingtituciones de formacion docente. Por Uitimo, los consumidores
de los bienes del campo son los estudiantes de todos los niveles de ensefianza y también

sus grupos familiares.
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Dominantes y dominados

Para e concepto de campo la nocidn de relacion es centra en la medida que las
posiciones que definen la estructura del campo se determinan relacionalmente, cada una
en funcién de las otras. Un campo también puede ser defindo como una trama o
corfiguracion de relaciones objetivas entre posiciones (Bourdieu y Wacquarnt, ibidem).
Las posiciones estan objetivamente definidas independientemente de los agentes que las
ocupen y se definen en relacion al presente y a lo potencial. Por otra parte, en € espacio
social que delimitan los campos, las posiciones que pueden ser ocupadas por los actores,
no tienen la misma jerarquia. La principal distincion que puede redlizarse a respecto es
entre agentes dominantes y dominados. Los primeros son los que controlan € mayor
volumen de capital especifico.

El concepto de posicion puede ser de la mayor importancia para pensar € campo
pedagogico. Debe asumirse que, més dla de las jerarquias de dominantes y dominados
propias de todo campo, existen diversas posiciones para cada tipo de agentes. Asi,
deberia recortarse un tipo de agente del campo pedagogico que es e docente de aula, y
que se diferencia de otros, que estdn en la linea jerarquica del sstema (directores de
escuelas, supervisores, directores de nivel) y de otros agentes, de otra naturaleza, que
ocupan posiciones muy diferentes. organismos internacionales, sindicatos docentes,
especiadlistas en educacion, para mencionar algunos. La caracterigtica estructural de los
docertes es la de ocupar posiciones dominadas en € campo, en tanto, € saber sobre qué
y como ensefiar y cdmo organizar o conducir € sistema, lo reclaman legitimamente,
aunque en e marco de tensiones o disputas, otros agentes del campo: funcionarios,

especialistas y organismos.

Disposiciones duraderas y transferibles

Dentro de la teoria de Bourdieu, € alter-ego del concepto de campo es € de habitus.
Bourdieu lo define como un sistema de disposiciones duraderas y transferibles,
estructuras  estructuradas que operan como principios generadores y organizadores de
précticas y de representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas a su meta sin
suponer e propésito consciente de ciertos fines ni € dominio expreso de las

operaciones necesarias para acanzarlos, objetivamente reguladas y regulares sin ser el
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producto de la obediencia a reglas (Bourdieu, 2010). Como sefidla Corcuff (2015), las
disposiciones a las que hace referencia € concepto de habitus implican determinadas
inclinaciones a percibir, valorar, sentir, pensar y hacer que no son conscientes y que son
el resultado de una determinada trayectoria marcada por experiencias delimitadas por la
clase socia de origen o pertenencia. Pueden ser pensadas como estructuras sociales
interiorizadas como resutado de determinadas experiencias en € marco de la
trayectoria social de los agentes. Taes disposiciones, siguiendo la lectura de Corcuff
(ibid.), son durables porque, s bien pueden modificarse en la experiencia, tienen
inercia y un fuerte arraigo en la subjetividad y, por tanto, son resistentes a cambio
ofreciendo un arco de continuidad en la biografia de personas y grupos. Son también
extrapolables porque se cristalizan en determinado campo de participacion de los
agentes, en determinadas experiencias, pero operan también en otros campos. Asi, un
rasgo del habitus construido en las experiencias en € ambito de la famlia o la
comunidad barrial puede operar en e campo profesiona. Por Utimo, las disposiciones
se organizan como sistema, articulando las disposiciones interiorizadas en las
experiencias desarrolladas en distintos espacios socides y momentos biogrdficos. El
habitus es punto de llegada de un proceso de constitucion y por tanto, condicion, pero al
mismo tiempo es capital, una capacidad determinada para un campo, un recurso Situado
para hacer, un esguema generador de précticas socidles particulares en un contexto
relacional.

La teoria de la accion que se desprende del trabajo de Bourdieu supone una accién que
no esta marcada necesariamente por la intencion, no a menos en e sentido que lo
sugiere la teoria de la accién racional en la que los agentes despliegan estrategias para
conseguir fines ilitarios estimando también los posbles cursos de accion de otros
agentes. En Bourdieu, las estrategias se deben entender, primariamente, por el habitus
de los agentes, lo que remite a la condtitucion histérica de sus atributos (Bourdiey,
1997).

En cada campo los agentes portan un habitus, unas disposiciones de las que la mayor
parte del tiempo no son conscientes pero gue definen sus acciones. Bourdieu llama
“sentido practico” a esa capacidad que da e habitus a los agentes para actuar

gustadamente en un determinado campo. El habitus permite una articulacién de la
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practica del agente implicado en un escenario, una imbricacion entre estructuras internas
y externas. Es un sertido respecto de como jugar un juego, algo incorporado,
aprehendido, y que permite dar respuesta a calor de las situaciones, més dla de toda
reflexividad o decision gjustada a medios y fines. Hay jugadores con més o menos
sentido del juego, esto es, agentes mejor “entrenados” para una determinada dinamica
socid. La forma de jugar es, en este punto, la préctica o estrategia, concepto clave a
decodificar por el analista. No es un programa consciente, no es el medio para un fin de
una accién racional. Por eso, puede sostenerse que los agentes no son necesariamente
conscientes de esta dinamica.

En este punto, corresponde establecer el nexo entre el concepto de experiencia con €
de trayectoria, habitus y clase. Puede postularse la existencia de un habitus que se
define por las experiencias atravesadas por e agente en su trayectoria socia, un
recorrido marcado por € origen de clase. Este sstema de disposiciones durables y
transferibles, fogueado en las experiencias de una determinada trayectoria social, es
generador de précticas de los agentes en los campos, productor de formaes de pensar,
sentir, valorar, decir y moverse, ya que también, es historia socia (de clase) hecha
cuerpo. Es, a la vez, una historia individual pero también colectiva, en la medida que los
agentes transitan recorridos sociales similares de acuerdo a su origen social.

Asi como € concepto de habitus es fundamentalmente historico, en e sentido de que se
constituye por € devenir de experiencias acumuladas e incorporadas, € de campo
también lo es. En su desarrollo, las sociedades capitalistas se han ido diferenciando,
generando un movimiento hacia la complgjidad que ha ido constituyendo ambitos con
relativa autonomia respecto del todo. El enfoque de los campos de Bourdieu responde
justamente a esta diferenciacion que es propia de las sociedades industriales y, en
particular, postindustriales. Por eso, los campos tienen un origen histérico, lo que
dgnifica decir que existe un punto temporal en e cada uno se autonomiza de otros
campos. Se podria, por gemplo, historizar € campo intelectual como e de la
autonomizacion del campo religioso, como condtitucion de un espacio con un capital
especifico e instancias de legitimacion en la explicacion del mundo, distintas a las
iglesias. El campo educativo podria encontrar un posible origen en la constitucion de la

moderna escuela publica de masas, cuando la educacion se convirtid en una cuestion de
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Estado. La diferenciacion de sus agentes, la consolidacién de determinadas posiciones y
la definicién del capital especifico del campo como lo hemos definido, son € resultado
de un desarrollo histérico.

El campo educativo incluye pero excede a dSstema educativo y, S bien podria
postularse que las normetivas y politicas educativas del sistema son un ge vertebrador
del campo, su dinamica y agentes exceden la gubernamentalidad. Por su parte, en cada
sociedad o0 sociedad nacional, es necesario dar cuenta de esa génesis especifica para
reconocer sus caracterigticas. En paises federales, como € caso de Argentina, se debe
reconocer también la especificidad que pueden tener los diversos sistemas educativos
gue exiten en e pais, pudiendo postularse a cada uno de elos como un posble
subcampo. En € caso del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires, uno de los
més grandes de América Latina, su origen y desarrollo histérico definen especificidades
gue determinan aspectos muy importantes de la dinamica del campo educativo en esa
jurisdiccion. Por caso, la tension entre sociedad civil y Estado, o entre las redidades
locales y centrales en la Provincia (Giovine, 2012), son un clivaje que atraviesa buena
parte de su historia y, probablemente, del habitus de sus agentes en e preserte.

Puede haber otras delimitaciones posibles del campo de la educacion, distinta a la que
aqui se propone, que tiendan a invisbilizar a determinados agentes. Por gjemplo, podria
considerarse que los agentes de este campo se limitan a los agentes institucionales con
capacidad de incidir en la conduccién del sistema educativo: funcionarios
gubernamentales, organismos  internacionales,  sindicatos  docentes,  think  tank,
especidlistas y, acaso, organizaciones de padres (cooperadoras) y medios mesivos de
comunicacion. El andliss que se perfila agui propone pensar también a los docentes
como un agente en ese sentido, como “interesado” en la dinamica del campo. En tal
sertido, € interés que se predica es € de participar en los debates y decisiones sobre
gue y como se ensefia y respecto de las definiciones de las practicas, la conduccion de
las instituciones y las reglas que rigen e sstema. Decimos que hay un segmento de los
docentes “interesado” por la dinamica del campo y que la formacion/investigacion
y el vinculo con la universidad, son un capital que apuestan a movilizar esos
agentes para posicionarse en las disputas del campo. En definitiva, delimitar un

campo educativo en e que se incorpore como agentes a los docentes es una decision
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tedrica vinculada a un proyecto politico-intelectual que aspira a otorgar a esos
agentes mayor influencia en el desarrollo del campo, en e sistema y en € gobierno de la
educacion. Una mayor capacidad de incidir en e campo y en e sistema educativos,
desde € lugar de trabajadores que hacen la educacion todos los dias, pero también a
partir de reconocer la necesidad de potenciar la formecion para posicionar a los
docentes crecientemente en un rol de productores en el campo.

La economia de las préacticas que permite explicar las estrategias de algunos docentes en
el campo se afirma en un concepto de “interés” que no es econdmMco, que NO Se orienta
a fines materiales inmediatos 0 a la consecucion de un beneficio nitido y cercano. Este
Uitimo podria ser e caso de la perspectiva credencialista o tilitarista de la capacitacion
docente, segin la cual, € transto de los agentes del campo por las ofertas de
capacitacion se explica por el “interés” por sumar puntaje que posiciona a los docentes
en lugares privilegiados para e acceso a la tituarizacion o a ingtituciones 0 cargos
deseados. Resulta necesario reconocer otra economia de las préacticas en un
segmento de los docentes en la que las opciones de formacion producen o
reproducen un capital que los reposiciona en el campo para dar disputas que se
refieren no sélo ni principalmente al acceso al cargo, sino a otras como son el quéy
como se debe ensefiar, conducir o gobernar las practicas e instituciones del
sistema. Hay una vocacion de poder vinculada al “poder hacer educativo”, para lo cual
los agentes deben ostentar un capital habilitante. El trayecto por la universidad puede
entenderse desde esta perspectiva.

Nos interesa pensar a la docencia como un campo de disputa en donde e paso por la
universdad puede cobrar fuerza como capital en algunos contextos. Trataremos de
explicar e acercamento a la UNIPE como una estrategia que despliega un sector de los
docentes para posicionarse mgjor en ese campo. Esto implica tomar distancia respecto
de lo que los estudiantes de la UNIPE dicen en cuanto a porgué se acercaron a la
ingtitucion (por g. bisqueda de una mgor formacion). También implica precisar qué
significa “posicionarse mejor” y caracterizar bien ese ‘campo”. No se trata,
centramente, de sumar puntos para titularizar un cargo aunque tampoco se le puede
restar importancia aeste purto.
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Por lo dicho, resulta pertinente indagar las trayectorias de los docentes buscando
elementos que permtan dar cuenta de un habitus en € que resulta sgnificativa la
relacion con la universidad, la produccion de conocimiento o € interés por las reglas
gue gobiernan €& Sstema. Se apunta a develar el interés, € compromiso o0
involucramiento, de los docentes por € juego (especifico, principal) del campo. Habria
un habitus académico de los estudiantes de la UNIPE (o al menos de un “tipo” de estos
estudiantes que es necesario conocer con mayor profundidad) que se definiria por
ciertos esquemas de percepcion, pensamiento y accidén cuya génesis deberia buscarse
en las experiencias propias de sus trayectorias biogréfica, educativa y, también,
laboral. Este Uitimo punto parece ser digtintivo de los estudiantes de las carreras de
grado de la UNIPE que tienen una trayectoria labora importante en € dSstema
educativo, a diferencia de la imagen tipica del estudiante de grado, y similar a de
ciertos estudiantes de posgrados, en particular, de posgrados profesionalizantes mas que
de investigacion. Por ello, parte de la investigacion es comprender como se articulan
las trayectorias biogrdficas, educativas y laborales de los estudiantes de la UNIPE, lo
que permite comprender cdmo o porqué los estudiantes llegan a la universidad.
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