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Introduccion

A fines del siglo XIX, la Argentina fuenémérica Latina uno de los primeros
paises que formo y consolidé su sistema educational. La educacion, junto al
servicio militar obligatorio significo un elementie unificacion nacional y por lo tanto,
de conformacién de la identidad politica argentlras ideas e instituciones sirvieron,
en algunos momentos historicos, para desarroliedd@acion populay paraformar al
ciudadano.Asi se establecio el binomexrucacion-politicague estuvo centrado en la
busqueda y la aplicacion de medidas que conformararArgentina Moderna.

Al llegar a la década de 1930, la Argentinamenzé su proceso de
industrializacion (uno de los primeros paises deéAca Latina) y en ese proceso, la
educacion desde la accion del Estado, a partir detlelo de sustitucion de
importaciones, se fue fortaleciendo con la rela@docacion-economia y educacion-
trabajo.

El objetivo politico déormacion del ciudadanao alcanz6 gran desarrollo por las
prolongadas interrupcione§CAVAROZZI, 1984) que los gobiernos civico-militare
impusieron a los partidos politicos y a toda leiegiad en su conjunto. Sin embargo,
los binomioseducacion—economia y educacion-trabagfueron consolidando hasta la
formacion en 1943-44 de la Comision Nacional de eAdizaje y Orientacion
Profesional.

Los antecedentes de la relaciéducacion-economia y educacion-trabage
pueden rastrear en nuestro territorio desde la @&pBolonial pero, no fueron
considerados dentro de los saberes reconocidadrsecite.

En este trabajo s6lo nos proponemos exphtgunas medidas aplicadas en el
periodo 1930-1955, que surgieron de la alianzaslelases, de los civiles nacionalistas
agresivos y autoritarios, y del Ejército (TCACH,98). Medidas que marcan algunas
semejanzas o diferencias con el proceso de oriéntémtalitario del franquismo (con
sus asincronias) y que demuestran que “la polticecativa del Estado ha sido, y sigue
siendo, tributaria de la politica general, y partéa sometida claramente al proceso de
orientacion politica del mismo Estado” (DE PUELLBENITEZ, 2002). Por lo tanto,
la elaboracion de este trabajo sobre la ensefadca al servicio del Estado
industrialista exigié retrotraerse a algunos aspesbbre el aprendizaje practico, a los
gue se hace una breve referencia a continuacion.

En la Epoca Colonial la educacion en trodstrritorio, prejuiciosamente se alejo

de la ensefianza manual y practica. Lo que se poedsiderar como:



* una consecuencia de los valores de la hidalgufanti@ espafiola que pervivid
hasta entrado el siglo XIX (FONTANA, 1973); y

* como el principio que sostiene jerarquia de la cabeza sobre la mangoe
establecieron los nacionalistas autoritarios ysigos (catélicos), durante gran
parte del siglo XX (TEDESCO, 1986:224-237).

La educacion practica y técnica en la Atige fue unaenicientaproducto de las
reformas de algunos liberales progresistas quatattan la industrializacion del pais;
esto era uproceso a la inversde lo que habia sucedido en los paises centrales.

En Inglaterra, las escuelas técnicas ctiges surgieron como una necesidad y
consecuencia de su Revolucion Industrial. Estaendiabia producido en Argentina,
razon por la que, las escuelas de esta orientacdnogresaron mas alla de la creacion
de las Escuelas de Artes y Oficios, dentro dek8iatEducativo Nacional, en la década
de 1880 y de la Escuela Industrial de la Nacién1&98, y las escuelasternativistas
de socialistas, anarquistas y sindicalistas (PINER291). Ademas, la industrializaciéon
de Argentina hubiera provocado un quiebre en atuitd economico- Argentina
proveedora de materias primas y Gran Bretafia dduptas manufacturados- y la
politica educativa no podia -para los grupos ecacmsn alejarse de la division
internacional del trabajo.

La Reforma Magnasco (1898-1902) no Iagrgerar la oposicion de las Camaras
conservadoras (sostenedoras del modelo agroexportath Reforma Saavedra Lamas
(1915-16) la politica de no innovar del radicalismai, la Argentina se alejé de un
proceso econdmico de industrializacion, mientra®a se encontraba en plena Guerra
Mundial (1914-1918). Los pedagogos argentinos prgouna industrializacion sin
revolucion industrial y sin tener en cuenta eremiamiento de los terratenientes y los
industriales (TEDESCO, 1986: 217-224).

Después de vivir la crisis provocada ebcrack de Nueva York, en 1929, las
propuestas de sustitucion de importaciones, comemzatener voz- entre los grupos de
poder econdmico- a través de la Union Industriabehtina. Los terratenientes
aceptaron una industrializacion limitada y liviamaentras que un grupo de industriales
se adheria a un desarrollo manufacturero, de basenyexpansion en el mercado
interno (MURMIS Y PORTANTIERO, 1971: 4-28)

Durante esa etapa (1930-1944) la educqgmiéctica y técnica se desarroll6 como
un anexo al sistema nacional y oficial y dependidlas gremios o sindicatos y de
instituciones privadas. Las razones por las qupussle explicar esta situacién son,



como ya se ha mencionado antes, el sostenimiehtmatielo de pais agroexportador
qgue provenia de la década de 1880 y el desalienta thdustria, que no necesitaba
técnicos especializados o0 mano de obra califickdta Ultima cuestion parece ser la
mas evidente, porque en ese periodo, la industteb& conformada por talleres de
manufacturas y trabajo artesanal y el aprendizaejeeslucia a la adquisicion de
destrezas y capacidades en el taller (PINEAU, 219%1110). Ademas, la baja

tecnologia no requeria mano de obra calificada wlta tecnologia que ingresaba
(maquinarias desechadas por Gran Bretafia) ex@d&wez mas personal (TEDESCO,
1989: 225-229).

Al producirse el Golpe de Estado de 1#13jobierno de los coroneles expreso
en el Estatuto Nacionalista que la economia naktiterda por fin primordial el
bienestar de la colectividad y la potencialidada®&aciéon (ROMERO, J. 1992:243-
255). Estas expresiones suponian la defensa delfigsite a la accion de los otros
paises y el fortalecimiento de la politica de indakzacion, cuyos antecedentes
inmediatos se encontraban en la propuesta de EedBrnedo (1939-40). Nuestra
realidad, durante la década de 1940, no se deBprédea la situacion internacional y en
la etapa del Peronismo histérico, la Argentina,lggamamente, se fue asociandda
emergencia del mundo bipolar derivado de la Segu@deerra Mundia{TCACH,
1998).

Desde sus origenes la formacion del SestEducativo Nacional argentino habia
tenido mas una funcidbn mas politica que econénieaio, esa situacion varid y se
entretejio larelacion educacidn-politica-economé@mo un eje determinante de la

segunda mitad del siglo XX.

Este trabajo se propone realizar un brestidio comparado de la politica
educativa argentina y de la del franquismo, yaalagb en poder; y explicar, por
descripcion, como el sistema de ensefianza técnidagentina se organizo al servicio
del Estado en el proceso de industrializacién. Esljgtivos reconocen que el
nacionalismo autoritario y catdlico era el fundatep el sustento ideolégico de toda

esa accion educativa.



|. Breves consideraciones sobre la politica educa#i en Argentina y en la Espafa
franquista (1936-1955)

En Argentina, a fines del siglo XIX, existi6 unaratorizacion de Espafia por los
representantes del nacionalismo cultural (Ricardga® Manuel Gélvez), y la
Generacion de 1910, en la Universidad de BuenossAgieneré una corriente de
intercambio con profesores extranjeros, y de i@h@s con intelectuales, entre los que
se pueden mencionar a los espafioles: Manuel Gdiiente, Eugenio D’'Ors y José
Gabriel. Ademas, las visitas en 1916, 1928 y 1986rdintelectual de la talla de Ortega
y Gasset influyd en los jovenes argentinos y pratoun cambio filosoéfico
enriguecedor que abrié el pensamiento a nuevasfodal humanismo

A partir de 1920, entre otras lineas ideoldgicasns®ded elnacionalismo
agresivo y autoritaripque gano el apoyo de gran parte de los civilesp® propuestas
de desarrollo de la industria metallrgica y folesta la proteccion y fomento de la
pequefia y mediana propiedad agricola pero, espemi#t por su antiimperialismo,
antiliberalismo y antisocialismo (DEVOTO, 2000 ).

Al llegar a 1922, en Buenos Aires, la mayoria dejfivenes nacionalistas de esa
linea, se adhirieron a las ideas europeas y seearod en los Cursos de Cultura
Catolica, que fundaron César Pico, Tomas Casatéiiy Dell’ Oro Maini.

Los Cursos servian para el andlisis destmrees de politica nacional e
internacional y para el adoctrinamiento en lastfia aristotélica tomista, y su
metodologia de trabajo ( el convivio) permitia sédoexposicion del maestrg la
recepcion del alumnopara éstosno existia la pregunta o el cuestionamiento de los
asuntos establecidos para el aprendizam ellos se sostenian las nociones de Nacion,
Tradicion y Catolicismo que, para César Pico éragreso a la cultura griega, latina y
catblica. De esa concepcion se derivaba como maubditico el Estado Cristianogue
estaba fundado elas verdades de la Iglesia, las que debian domiodo terreno
(como sostenian Julio Meinville y Carlos Ibargurentre otros). Proponian un modelo
politico ahistérico que consideraba a éarbcracia anticatolica.

Esos cursos fueron el segundo intento, despué®@e e organizar bajo el
pensamiento tradicionalista e integrista, la Urbidad Catdlica en Buenos Aires,
objetivo que no lograron (BECCAR VARELA, 1970). SSmbargo, con el Golpe de
Estado de 1943, ese ambiente intelectual semeghi@nquismo llegd a participar del

gobierno en cargos educativos. Entre los nacidaaligue ocuparon cargos publicos se



pueden mencionar a Gustavo Martinez Zuviria (Miaigle Justicia e Instruccion
publica), Jordan Bruno Genta (interventor en laversidad Nacional del Litoral),
Héctor Llambias (interventor de la Facultad de defta y Letras de Mendoza), José
Ignacio Olmedo (presidente del Consejo NacionalEdeicacion, Tomas Casares
(interventor de la Universidad de Buenos Aires)tifiédADell’ Oro Maini (interventor
de la Facultad de Derecho de la misma Universicadje otros.

En Espafa, a partir de 1931d&mocracia anticatolica y progresiste expreso
con la Segunda Republica que supuso, “un cambicalagh el plano ideologico y en el
estratégico”, “que dio comienzo a un nuevo moddaeer politica y que planted la
cuestion de la escuela como problema nacional” (HSXINO BENITO, 2002:234).
Los cambios republicanos significaban, la oportadigésperada para llevar a cabo la
revolucidon burguesa pendiente y la concrecion ds elxpectativas generadas en el
movimiento obrero de la época. En ese proceso tgailaban “las tradiciones del
institucionismo y del socialismo” con “los hombuss progreso” y “la Republica era la
via verdadera para el desarrollo del auténtico negeionismo” (ESCOLANO
BENITO, 2002: 239).

La Segunda Republica, a través del Condejinstruccién Publica, encarg6 al
pedagogo Lorenzo Luzuriaga, luego exiliado en layestina y profesor en la
Universidad de Tucuman, una propuesta educativanfeume sirvid6 de base a la
redaccion de la Constitucion de 1931, que posadd@tincipios de la educacion publica
y laica, la gratuidad de los primeros niveles, eldeio de escuela unificada, los
principios de pedagogia moderna (activismo, padiibn social, coeducacion y
educacion de adultos, entre otros) y el reconocitoide la autonomia regional.

En el periodo 1931-1936, en Espafa el crecimiel@ola matricula llegd a
2.502.322 y el numero de escuelas publicas a #2.F} analfabetismo al iniciarse la
etapa alcanzaba el 32% y baj6é al finalizar la igual 23%. Al llegar la Republica al
gobierno la matricula de las escuelas normales (mgsres que en el bachillerato)
alcanzaba los 36.031 alumnos y la tasa de estediamiversitarios era de 153 sobre
cien mil habitantes, a las facultades asistia66®alumnos y a las escuelas técnicas
2.566. Lo que demuestra los “desequilibrios endmmosicion de la red escolar”,
dentro de una sociedad que no asumia la moderdizEECOLANO BENITO, 2002:
246).

En el mismo periodo, Argentina contaba una pobtaeiscolar de 1.852.163, con

una matricula de 1.444.893 y con 11.125 estableqito$, con un promedio de 165



alumnos en cada uno. El analfabetismo llegaba,823% por lo que en 1934 se realizo
la Primera Conferencia Nacional sobre Analfabetisrib. bachillerato mantenia su
predominio, la matricula de las escuelas norma&es] 931, era de 19.830 con 2.641
egresados y en 1936, de 26.630 con 4.749 egredadpse acentuaba el desequilibrio
entre la proporcion de egresados y la demandagpajarcicio en las escuelas. Al llegar
a 1934, habia 55.471 maestros, 46.006 eran muefe455 varones. Esta situacion
demostraba la falta de desarrollo armonico de lecadon en la enseflanza secundaria,
lo que generd un nuevo movimiento educativo quéepdia revitalizar las diferentes
modalidades, entre ellas Ensefianza técnicpara que concretara la ensefianza integral
de un oficio a todos los que llegaran a los catafoes (MARTINEZ PAZ,1986:133-
144). Las escuelas de técnica profesional se ireareron de 40 en 1933 a 103 en
1939 y las escuelas de técnica industrial pasaeod8a 96, y la matricula en las
escuelas de técnica profesional no alcanzé el 90 #iye manifestaba ur@olitica de
promociénya que la oferta era mayor a la demanda (ESCUDE:1287)

Entre las reformas que propicio, en Espédicsegunda Republica, también se
pueden mencionar: las primeras disposiciones solimglismo, libertad religiosa y los
consejos escolares (que favorecian la democrdiiza@ la vida escolar), la creacién de
la Seccion de Pedagogia en la Universidad (en Mladren Barcelona), la Ley de
Confesiones y Congregaciones religiosas y el PlrBdchillerato (humanista) del
ministro Filiberto Villalobos.

Al llegar a julio de 1936, el proceso stugte con laGuerra Civil y para muchos
“defender la Republica era defender la cultura” GEEANO BENITO, 2002, 242).
Fue en plena guerra que se elabor6é un nuevo plamsifianza primaria, se formaron
institutos para obreros, programas politécnicosmpedias de alfabetizacion,
universidades populares, ateneos libertarios, essdg colectivizacion educativa y
agrupaciones de mujeres libres. Segun los espaamliel periodo anterior a la guerra
civii de 1936 fue un tiempo de crecimiento sostenidirbanizacién creciente,
industrializacion diversificada y mejora de la fiadicion educativa. La educacion en la
Segunda Republica logréo importantes realizaciomgsres todo en la renovacion
didactica, y buscé superardacuela unitarigoor laescuela graduada.

Comparativamente, para el periodo 1931-1%4§entina ya habia alcanzado en
parte esos logros, porque habia sancionado y dpliem concordancia con las
provincias la Ley N° 1420 de Educacion Comun ()1884e establecia la ensefianza

elemental graduada, obligatoria y gratuita, y |§ N8 4874 denominada Ley Lainez,



(1905) que le habia permitido al Gobierno Nacidaareacion de escuelas en el campo
si las provincias asi lo requerian. Esas escuedddand ser mixtas, elementales,
infantiles y rurales, debian impartir el minimoatesefnanza sefalado por la primera ley
mencionada y estar ubicadas en las zonas de magtalzetismo (MARTINEZ PAZ,
1986: 71). Por otro lado, las escuelas unitarias pocas y se encontraban en el campo.
Un ejemplo paradigmatico, a partir de la décadd 389, fue el caso del maestro Luis
Iglesias (1915-2009) en la pampa bonaerense cas bidyeros.

Al llegar el Franquismo al poder en Espa&ial1936, inicié sus cuarenta afios de
politica educativa de orientacion totalitaria, leecpufrié oscilaciones y produjo cambios
en la orientacién del régimen. Asi “el franquisradp largo de su historia, no dej6é de
ser nunca un régimen de poder personal, es deardigtadura... y precisamente para
sobrevivir como régimen politico, cambi6 en vamasasiones su orientacion politica”,
lo que tuvo su repercusidon en la politica educatiVasta 1945 fue un régimen de
“dictadura fascistizada” que aspir6é a “imitar admsmo italiano y al nacionalsocialismo
aleman”, ambos, hasta entonces, en el cénit ddosia DE PUELLES BENITEZ,
2002:331)..

Ese Estado que surgio victorioso de larguevil espafiola, en el periodo 1936-
1945, adoptd una orientacion totalitaria caracéel@zpor: el antiparlamentarismo vy el
antiliberalismo, la glorificacién carismatica deifd, el partido Unico, la concentracion
de todos los poderes, el control absoluto de ladiorele comunicacion, y la exaltacion
nacionalista. Ademas, articulé su régimen con wraateristica muy singular, gracias
al “extraordinario papel que jugo la Iglesia espafitesde los comienzos mismos de la
sublevaciéon militar.” (DE PUELLES BENITEZ, 2002:332Sin embargo, en la
construccion de ese Estado se produjo el enfreatdmentre la Falange Espafiola, que
aspiraba al monopolio estatal de la ensefianza p@derosas fuerzas anticlericales en
su seno- Yy la Iglesia Catdlica, que pretendiaitecfralidad en educacion.

En Argentina, a partir de 1943, la influencia dedlesia Catdlica, se manifestd
adherida al Gobierno de los Coroneles, con el Ded@.411 del Ministro de Justicia e
Instruccion Publica, Gustavo Martinez Zuviria, qstablecio la ensefianza religiosa
obligatoria en las escuelas fiscaldkiniciarse en 1946 la presidencia del GenerahJua
D. Perdn, el Congreso Nacional convirtié ese deceetla Ley 12.978 de 1946, hasta
que en 1955, la Ley 14.401 establecio la supnedédla ensefianza religiosa en las

escuelas del Estado, medida que iniciaba la sexatasn del Estado y que apuntaba a



la separacion de la Iglesia y el Estado, con B spidemostrd que la alianza entre la
Iglesia y el Estado Peronista habia concluido.

En Esparia, el Estado del primer franquismoganto de sus fines ideoldgicos, se
propuso la formacion délombre nuevobase fundamental del nuevo régimen politico,
gue se sustentd en la formacion religiosa y reguiila accion educativa. Semejante a
ello, en Argentina, durante el periodo del Peronigtistorico ese fin educativo se
convirti6 en el lema de la Nueva Argentina (19468)9 porque debia lograr el
desarrollo del vigor fisico de los jovenes, el pecionamiento de sus facultades
intelectuales y de sus potencias sociales, su itap@a profesional, la formacion del
caracter y el cultivo integral de todas las virsudeersonales, familiares y civicas
(Constitucion de 1949, Arts. 17, 22, 26, 31).

La formacion de un hombre nuevo ha sido consusthactodos los regimenes
politicos con vocacion totalitaria por lo que laetension del franquismo y del
peronismo de formar dombre nuevo incidié de lleno en la politica educativa. Se
abocaron a una nueva pedagogia absolutamente ensional, presidida por los
valores de autoridad, jerarquia, orden y discipjindesde los primeros afos de la vida
escolar, la pedagogia participé de los caract@eos$ de los regimenes que aspiran a
conformar la infancia y la juventud de acuerdo patrones ideoldgicosxclusivos y
excluyentes.

La politica educativa del franquismo, en eliqoiw1936-1945, quedé marcada
por: el desmantelamiento radical de la obra repabhi en educacion y las acciones
para forjar el hombre nuevo, lo que se manifegiarér de:

1. La depuracion ideoldgica que abarcoé a los profesaréos alumnos, a los libros

de texto y a las bibliotecas.

2. La ley universitaria de 1943, con predominioafgista que establecia la
sindicacion obligatoria de los alumnos en el SiaicEspafiol Universitario
(SEV); la militancia obligatoria de los rectorescgtedraticos de la Falange
Espafiola y la designaciéon de los 6rganos de umilaetspor la jerarquia de
mando, entre otras cuestiones.

En Argentina, la formacion de la Nueva Argentire definié a partir de la
recuperacion y perfeccionamiento de las instituesoeducativas y se alejo del proceso
liberal, laico y por ende, del agnéstico positivisirancés, a partir de:

1. La elaboracion de textos escolares que expresasaprémisas del Régimen

peronista: soberania politica, independencia ecmadm justicia social; la



supresion del Consejo Nacional de Educacién, pangriiir una sola

orientacion y un mismo contenido a la ensefianzagsia y la continuidad de

la organizacion de la educacion para el trabagigisia paralelo o subsistema).
2. Las reformas universitarias de 1947 y 1954 quebksti@ron entre otras
cuestiones la eleccion del Rector por el Poderufjes; la participacion con

VOz pero, sin voto de los estudiantesuyagremiacion a entidad reconocidegl

estudio de la Doctrina Justicialista obligatorio.

3. La persecucion ideoldgica y racial para profeserggelectuales.

Las medidas tomadas en Espafia se debieron emflena derrota militar del
fascismo europeo que provoco el declinar del fresmgo, que en el periodo 1945-1959
debid luchar por su superviviencia. La etapa 198861les considerada como la primera
apertura del régimen franquista, con el viejo maaliccatolicismo modernizado, con
nuevos criterios pedagdgicos que en educacionlestalina politica de construcciones
escolares, suavizo el autoritarismo de la Leyensitaria de 1943 y sancioné la Ley de
Formacion Profesional Industrial (1955) que intbatana progresiva industrializacion
del pais, el bachillerato se dividio en el baclalie elemental de cuatro afios y el
superior de tres afios. Mientras en Argentina iaipserel proyecto del Peronismo
histérico.

Finalmente, estas notas de educacion a@adp permiten reconocer que, aunque
la Segunda Republica habia abierto “a Espafia anuena era, la de la emancipacion
de las conciencias y los sentimientos, la de laema civilidad” (Escolano Benito
2002,240), y la Argentina, desde 1853, habia calm@rofundos sentimientos de
democracia alberdiana o republicana no pudierortareva fuerza sustancial del
franquismo y del peronismo historico, a partirl@eliminacion de las libertades, que
se mantenian como tradicion y costumbre, propiasaderepublicas instauradas y

reguladas por las Constituciones Nacionales.

II. La educacion en Argentina al servicio de la indstrializacion (1944-1955)

En Argentina, el desarrollo y accionar delcionalismo autoritario y agresivese
manifestd en la relaciéreducacion-politica-economigue, a partir de 1930, generé la
decision de industrializar el pais bajo el modeéo sistitucion de importaciones y

solventd uno de los ejes politicos del GobierntbdeCoroneles (1943).



En 1944, se organizé el circuito de educacion ycagcion técnica y profesional,
con la formacion de la Comision Nacional de Apieaj@ y Orientacion Profesional
(C.N.A.O.P.) que es considerado por los espe@alish sistema paralelo o subsistema
(DUSSEL-PINEAU,1995)(PRONKO,2001).Y en el que llogneducacion—politica-
economiase debe comprender desde la relacion y articulad® intereses entre los
civiles y el ejército. Para una lectura del procss confecciond el siguiente cuadro y

se destaco con negrita aquellas etapas que dsagotiea considerado:

CIVILES — EJERCITO YEDUCACION
Afio Gobierno Idea Eje TeoridEconomica
Primer Golpe de| La hora de la espada Sustitucion de
1930 Estado. importaciones.
Revoluciébn de los| La Nacion en armas Sustitucion de
1943 Coroneles Importaciones
Revolucion Restauracion de la| Desarrollismo
1955 Libertadora democracia republicana
Revolucién De la Seguridad Nacional|  Desarrollismo
1966 Argentina (autosustentable)
Reorganizacion De la Seguridad Nacional|  Crigigl Desarrollismo
1976 Nacional Neoliberalismo
* Cuadro elaborado con la bibliografia consultada

El Golpe de 1943, es deEstado y Ejércitoapoyaban el proyecto de desarrollo
industrial. Pero, el discurso fue contradictorioquee el nacionalismo catdlico traté de
incentivar la modalidad clasica con el Bachillergtara el nivel medio, y diferencio la
cultura en dos ambitos: los estudios humanisgidos estudios técnicos, y entre ellos,
establecio la jerarquia de los primeros, segimetafisica catdlica (GENTA, J., 1945)

A pesar de ello, la C.N.A.O.P. que comenzé depeddiede la Secretaria de
Trabajo y Prevision organizd y supervisé los difiées centros educativos de

ensefianza técnica y practica, por lo questado y Ejércitorestauraron el binomio



educacion-economig buscaron "suprimir las luchas de clases supiaotas por un
acuerdo justo entre obreros y patrones" (DiscuesBaton , 1 de mayo de 1944).

La C.N.A.O.P. le dio prioridad a la ensef@apractica, y a partir de 1947, en la
etapa del Peronismo historico, incorporo a losasumsayor formacion tedrica

El Peronismo histérico, a partir de 1946 sostuvo edacién deeducacion-
economiaen una revaloracion del concepto trabajo que seukaiba con el de
aprendizaje y capacitaciombesde lo ideoldgico, buscé mantener la alianzelakes en
su ascenso al poder y fundamenté la formacion ¢acaiindustrial en conceptos que
proporcionaba la Doctrina Social de la Iglesia Gedd Sostuvo elalor del trabajoen
la formacion de la personalidad, como dignificacipgncomo condicion de una
convivencia mas perfecta, tal como se expresa:

Antes de larevolucion justicialistala educacion estaba muy desligada a las
necesidades del trabajo, lo que es lo mismo queafique esta muy alejada
de la realidad nacional con todas sus exigenceeigfechas. La educacion
habia perdido contacto con la vida y sus luchadhadga intelectualizado
demasiado y no consultaba los problemas inmedid¢o$a economia. La
independencia econdmiakel pais obtenida con la recuperacion de todas las
fuentes de riqueza, exige una superacion de lalachldel trabajo para
conservarla y consolidarla y ello no se consigonausia formacion espiritual y
una capacitacion técnica adecuada del trabajaal@a tqgue debe cumplir la
educacion. Asi toma contacto con la vida nacionaé yconvierte en fuente
inagotable de energia que permite y facilita laesagion continua de la
organizacion social y la econémica. La educaciora p trabajo es una
consigna deedencion socialy de promocion de rigueza, educacion que solo
se logra en el proceso mismo del trabajo. (ALBORN@Z, 1953) ia
capacitacion para el Trabajen el Il Plan Quinquenal, 1953-1957).

En esa revalorizacion del trabajo se reconocidgaifgcacion econdmica y social, la
retribucion equitativa de las fuentes de rigueaaducacion como funcién del Estado,
la capacitacion amplia que eliminara la educacitiitania y materialista. A ello se
sumaron medidas tales como: la reglamentacion dgofdaada de labor, la
discriminacion de trabajos fatigantes e inconvae®nel examen meédico obligatorio y
la higiene y seguridad en el trabajo.

La ensefianza técnica en la etapa del Peronisn@wibisapuntaba a larientacion
profesionaly al aprendizaje.

A lo primero, para “despertar vocaciones, desculptitudes y orientar al
educando hacia el trabajo u oficio que respondasacapacidades”, por lo que se
intensificd la actividad manual en la escuela primgy se implantd el aprendizaje
general (decreto nacional 1100/48. ley NacionalR12%itulo LXXVI). La orientacién



del pre-aprendizaje se completaba con exameneastgsiicos (psicofisicos y fisicos) y
con examenes médicos que requerian los distinitiesf
A lo segundo, porque el aprendizaje otorgabanujeres y varonesuna
capacitacion manual que condujera a una “alta ctenpm técnica y cientifica y una
sélida formacion cultural con una profunda compi@nsy vivencia de todos los
problemas préacticos del trabajo” (ALBORNOZ, Op.Qit. Se iniciaba en los
establecimientos con wiclo basicode capacitacion de tres afios, del que se egresaba
con el certificado de “competencia” que acreditdhacapacitacion técnica y cultural
minima para una mayor eficiencia en el trabajo & elevacion de su nivel espiritual”
(ALBORNOZ, Op.Cit.:lll).Se continuaba con un cidiécnico de cuatro afios que lo
acreditaba con el titulo de técnico de fabrica @redpecialidad, con el que podia
ingresar al ciclo universitario. Ademas, se congllat con otros servicios sociales
como la participacion de las ganancias en los jimabde produccién y la bolsa de
trabajo. Elrégimen de aprendizajeomprendia a los menores de 14 a 18 afios y la
capacitacion obreraa los trabajadores mayores de 18 afios 0 menoretarags
obreros de 16 a 18 afios.
El circuito educativo denominado por kespecialistasubsistema aircuito
paralelo al sistema tradicional argentino quedd conformawto p
aEscuelas de pre-aprendizajé€ultimo afio de la escuela primaria).
b.Escuelas fabricasestablecimientos organizados como en una pladtastrial
determinada donde se cumplia un plan mixto de angefly produccién durante 48
horas semanales. La ensefianza era tedrico-practinégba con los laboratorios e
instalaciones apropiados para la misma y debidaaggscon la mayor aproximacion
posible a las caracteristicas normales del tralahyjil correspondiente.
c. Escuelas de aprendizajetenian el mismo régimen de las anteriores con
excepcion de la produccion, por cuanto no tenianplenta industrial tipica.
d.Escuelas de medio turnolos menores de 14 a 16 afios que trabajaban 4 horas
diarias podian asistir a estas escuelas para ctanpleaprendizaje técnico y su cultura
general. Funcionaban con un horario de 4 horasdiar
e Escuelas de capacitacion obreradebian ser menores ayudantes obreros de 16
a 18 afos y los trabajadores de mas de 18 afofglesearan, concurrian a estas
escuelas para completar su aprendizaje técnicocultura general. Funcionaban con
un horario vespertino minimo de 10 horas semanates estudios duraban de 1 a 3

afnos, pero para ingresar a los ciclos superio@aecesario completar tres afios de



aprendizaje. Para los menores ayudantes obrerostrgbajan 8 horas diarias la
asistencia a este tipo de capacitacion era obtigato

f. Misiones monotécnicasensefianza de especialidades segun las necesi@ades d
la zona, con permanencia de 2 afios. Se ingresaba@uasto grado aprobado y la
formacion era de capacitacion para oficios y deaucallgeneral a semejanza de las
Escuelas de Artes y Oficios (SPREGELBURD, 1991).

g. Escuelas sindicalegran complementarias, proponian la capacitaceétosl
obreros en las cuestiones de orden sindical, l@rma&le su nivel cultural y en “las
actividades emergentes de una mayor participacidnlos negocios publicos e
institucionales, que el Estado de la Nueva Argentiess ha confiado como
reconocimiento en su gran poderio como fuerza argdara en la vida nacional’
(ALBORNOZ, Op.Cit.:lV) El plan de estudios de las escuelas sindicales se
completaba en dos afios lectivos y comprendia tasesites materias: Organizacion
Sindical, Legislacién del trabajo, Historia Argevatj Historia Universal, Geografia
Argentina, Geografia Politica Economica ArgentiGastellano y Doctrina Nacional
Justicialista. La vida de las escuelas sindicals®ba intimamente ligada a la
Confederacién General del Trabajo.

h. Universidad Obrera Nacional. (Ley Nacioal 13. 229):era una institucion
educativa “Unica en el mundo por su calidad pedagdgsu significacion econdémico
social” (ALBORNOZ, Op.Cit.:V). Los fines de la Universid&brera Nacional, segun
reza en la ley de creacion, eran: la formaciérgiatede profesionales de origen obrero,
destinados a satisfacer las necesidades de ldatriadoacional, la formacion técnica de
un cuerpo docente integrado por elementos formado experiencia del taller, la
preparacion para actuar como organo asesor exdaaién de planes y programas de
estudios de los institutos inferiores y en la aigacion, direccion y fomento de la
industria, con especial consideracion a los ineeresacionales. Podian ingresar los
técnicos de fabricas egresados de los Institutosices de Aprendizaje y los
diplomados de la Escuela Industrial de la Naciorerminados los estudios
universitarios se otorgaba el titulo de “IngenideoFabrica”, maxima conquista en la
educacioén del obrero argentino y orgullo de nuesiganizacion social.

En 1955, la caida del régimen del Peronismo tiéstose debié entre otros
factores al enfrentamiento con la Iglesia Catdgjieala division dentro del Ejército. En
consecuencia, los nacionalistas agresivos y ca®lgue habian participado de la

Revolucién Libertadora llegaron nuevamente, al isMario de Justicia e Instruccién



Publica con Atilio Dell'Oro Maini. Y aunque se maw y se fomentd la ensefianza
técnica como un prolegbmeno de la teoria del daiamo, la accion de este ministro
se centro en el objetivo de formar la Universidéatéy Catdlica.

Se iniciaba una etapa mormulacion(TCACH, 1998) y de restauracion
reformista. A partir de este momento, la educatéénica se incluiria en la linea de la
teoria desarrollista desde la acciones de la CERPBEVES VALDES, 2003) y desde
los principios del Planeamiento Integral de la Edi@n propuesto en 1958, en
Washington, por la O.E.A. y la U.N.E.S.C.O.

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

La trayectoria dalacionalismo autoritario y agresivabarco casi todo el siglo
XXy las practicas democraticas instaladas enadie durante las décadas de 1920 y
1930, no sirvieron para erradicarlo. Esto se paguleciar, en el periodo 1936-1955, en
Espafa y Argentina, a través del breve estudiadddeazion comparada, porque ambas
naciones establecieron acciones educativas corronpat ideoldgicosexclusivos y
excluyentessemejantes, para poder construir y sostener isheégautoritario.

En Argentina, las medidas de politica cativa nacional desde 1930 se
fundamentaban en las ideas del nacionalismo agresautoritario y respondian a las
ideas o doctrinas de la época de influencia earapee sustentaban la formacion de los
militares en nuestro pais. En ese ideario dedea de la espadsg luego de lanacién en
armas, el proyecto de industrializar el pais le perondi peronismo historico fortalecer
su poder e incorporar, a los postulados de la &ldggentina, a una masa inmigrante
interna a través de diferentes centros educatigawidntacion técnica (TCACH, 2003:
130-134) (MURMIS Y PORTANTIERO, 1984:59-74).

La fortaleza del peronismo histdrico eeten rescatar el valor del trabajo (del
pobre, del cabecita negra) desde la perspectivavidodl, como crecimiento y
desarrollo, y desde la perspectiva social o calactomo fuente inagotable de energia y
riqgueza de la Nacion. Propuestas que, desde falesiglo XIX, habian sido planteadas
en reformas educativas de corte romantico y libgai Echeverria, Sarmiento, Pizarro,
entre otros) y no se habian podido consolidar.e8ibargo, la debilidad del peronismo
historico fue haber dividido a la sociedad argenfoor su educacion. No busco las

formas de homogeneizar sino que generd un cireditcativaparalelo o subsistema.



En Espafia, la politica de autosuficierezandmica entré en crisis a partir de
1956 y los cambios requirieron, a partir de 19889 dccion de los tecndcratas “ligados a
una organizacion religiosa de tipo secular; el dpes, cuyos miembros confian en los
valores de “la eficiencia, la productividad, larlkempresa, el crecimiento econémico,
el traslado al &rea publica de las técnicas denjresa privada, etc.” (DE PUELLES
BENITEZ, 2002: 342). Por lo que, en la década dé01%e realizaran intentos de
reforma en el sistema educativo con Lora Tamayosgualeja de los objetivos de esta
presentacion.

Ya en 1955, la caida del Peronismo hitono impidid nuevas formas de
organizacién educativa técnica, ni la influenciardecionalismo agresivo, autoritario y
catdlico. Lo primero, porque, a partir de 1958,rs#alé el modelo desarrollista y lo
segundo, porque a partir de 1960 se produmpfesolidacionde la militarizacion de la
sociedad argentina (TCACH, 1998).

Al llegar al siglo XXI, la Argentina natpodido conformar las industrias de base
que, a partir de la década de 1940, se propusidtetado y EjércitoY entre las
advertencias que quedan de esa etapa historigalastde no confundir nacionalismo

con desarrollo del pais, ni educacion con autdsitas.
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