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Reflexiones iniciales:

Pensar respecto de las situaciones de ensefiarag&aarios logros y las
dificultades a que nos enfrentamos en las pracaticasretas de nuestra labor docente es
un ejercicio ineludible en tanto procuramos quedsisidiantes no solo participen en la
construccion de sentidos del conocimiento histioo también del analisis del mundo
social, desnaturalizdndolo, volviendo la mirada idalos sujetos (individuales y

grupales), hacia las crisis y conflictos y sus fasrde resolucion...

En ese sentido, los Disefios Curriculares y los déuimg Educativos
Institucionales se proponen en general grandesc&tpas referentes a la inclusion, la

diversidad, la participacion, la identidad y la denacia...

Sin embargo, y no obstante las constantes refarereilas posibilidades de
razonamiento critico y de construccién de ciudadagoe le pueden caber a la
educacién en general y al conocimiento histéricoparticular, lo cierto es que las
desigualdades y las probleméaticas socioeconémidampiares condicionan y limitan
las posibilidades de acceso y permanencia de tWesmdntes a la educacion secundaria

y las expectativas de éstos y sus familias resplectos beneficios de concluirla.

A este escepticismo de “ellos” se suma, hay queitatm—con no poca
frecuencia- el de “nosotros”, los docentes y depgsonal educativo, enfrentado a los
intereses de los alumnos y aquejado por dudasatesge los alcances y limites de la

profesion.

Han sido estas observaciones, y el convencimieatqué no tenemos por qué
dejarnos vencer por el pesimismo, las que me hawadb -en esta y otras
oportunidades- a plasmar por escrito determinadasc®nes de ensefianza y
aprendizaje y las posibilidades reales y concrelasefectivizar y promover un
acercamiento activo y critico al conocimiento deHlatoria en las aulas de educacion

secundaria.

! Un andlisis de las dificultades para la ensefidezHlistoria y de los horizontes de la formaciériate
docentes puede verse en el trabajo de Carlos Mareetieligue, “La Didactica de la Historia y la
formacion docente: ¢Qué profesor de historia nieaesas escuelas?Clio & Asociados. La Historia
ensefiadaN°® 15, 2011.



Acercarse a los otros... pasados y presentes desdeitapatia y la

conceptualizacion

En las conclusiones de una breve y amena publitaclacques Le Goff

sefialaba:

“Si estudiais la Edad Media (...) Tendréis la impbesi de estar
realizando una especie de viaje al extranjero (.e3d@ luego, no se trata de
restaurar la Edad Media, sino de no olvidar quehlmsbres y las mujeres de
este periodo fueron antepasados nuestros, queate® de un momento
fundamental de nuestro pasado y que, por tanteajaje a la Edad Media os
proporcionara el doble de placer de encontraroa sek con el otro y con
vosotros mismos” (Le Goff, 2008:118)

Encontrarse con los otros y con nosotros, vernoswestras similitudes y

diferencias, distinguir continuidades y cambios...

Contribuir a que nuestros estudiantes comprendaangeptualicen el tiempo
historico, y a partir de ello construyan su conci@mistorica, constituye —sin duda- una
de nuestras tareas principales, a partir de la seiaesarrollardn temas, conceptos y

actividades en vistas de dar un sentido integialdanificacion didactica.

Esta tarea - en la medida que se distancia de atpd#lo que se basaba en una
acumulacion de informacion, en un conjunto mas amasecerrado de hechos y
personajes ordenados cronoldégicamente- se enfeentala una serie de desafios y
dificultades. ¢ Como abordar la ensefianza en pramucpue los alumnos se formen en
el pensamiento histérico y construyan critica Yyoaatnamente su propia representacion

del pasado?

Antoni Santisteban Fernandez (2010) nos aporteavgrropuestas que bien

pueden ser retomadas y llevadas adelante en npesttica.

Particularmente, la combinacion de ejercicios deceptualizacion y de
imaginacion histérica, de empatia, puede contribuirna participacion activa de los

estudiantes, proveyendo de significado al aprefaliza



En términos de evaluacion y acreditacion, promaae tipo de actividades
brinda alternativas concretas para la promocioolasincluso —y muy especialmente-

para aquellos adolescentes que suelen quedar b&drad un trayecto de la secundaria.

En efecto, la experiencia sefiala que son efectpasa generar respuestas
proactivas entre aquellos adolescentes con quienesnos—como docentes y adultos-
la responsabilidad de que la escuela no sea un ewracio de contencién sino un
espacio real de ensefianza y aprendizaje, una véa lpaconformacion de sujetos

autébnomos.

Entiendo que este es un dato no menor dado quermtde situaciones mas
ludicas y volviendo a poner en escena al estudi@nte protagonista se revierten esas
situaciones de rechazo y hosquedad que suelervabsen alumnos que —mas alla de
los discursos inclusivos y democratizantes- son ocedores de las tacitas
clasificaciones, en las instituciones, entre cutbasnos” y “malos” y, en las ciudades,
entre escuelas “de primera”, “de segunda” y “dece”... Clasificaciones y
calificaciones que a lo Unico que suelen condusiraeuna especie de profecia
autocumplida de fracaso escolar que machaconansesteene, por una parte, que
ciertos sujetos no pueden/no quieren aprender idemasido el discurso de los
docentes- y, por otra, que lo que ensefian en leekesno solo es aburrido y ajeno sino

gue basicamente —si atendemos a lo que sefialalufngos- no sirve para nada.

Recursantes...aprender a escuchar y aprender a aprender

Al margen de ciertas contradicciones entre dissuygaracticas institucionales a
la hora de asegurar el acceso y la permanenciesosieedtudiantes en el sistema
educativo, lo cierto es que nosotros esperamosrpatgenar y ellos esperan poder
aprender... sin embargo, las dificultades suelenvaeias a la hora de definir un
horizonte mas o menos compartido en cuanto al ¢quédmo? y ¢para que?

ensefiamos y aprendemos.

En este apartado nos referiremos especificamelateeasefianza y aprendizaje

de Historia en el Segundo Afio de la Secundariaadgrévincia de Buenos Aires

2 La aclaracion, estimo, es pertinente en la meeidgue las observaciones aqui resefiadas no matend
hacerse extensivas ni a cualquier grupo etariolas @strategias desarrolladas para el andlisitrds
contenidos. Nos referimos puntualmente a alumnosntie 13 y 15 afios con los cuales se abordaran
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recuperandose/analizdndose situaciones en dos tposursos: los numerosos e
integrados por chicos con trayectorias diversasduyendo los que son recursantes y los
que no) y grupos reducidos conformados exclusivéeneor alumnos que ya han

cursado Segundo Afio en una, dos o tres oportursdade

Las actividades de diagndéstico, indican —en poaesit que han variado
escasamente a lo largo de los afios - que entreotas que mas les disgustan a los
alumnos y que disminuyen su interés por la Histegi@ncuentran el tener que recordar
fechas y nombres “de memoria” y que las explicazsotienden a ser “muy largos”
como para mantenerse atentos o concentrados coéema) ya sea para leer o para
escuchar al docente. He aqui varias cuestionespejde y que hacen principalmente a

las practicas y habitos de estudio.

En primer término, el fantasma de la historia aecntental, con su aprendizaje
memoristico de una letania de prohombres y fechiasaadar pareciera no ser un gran
problema porgue esta en las antipodas de lo quéolsntes, o al menos muchos de

nosotros, n0s proponemaos.

Las tensiones emergen cuando nuestras metas devyaoen las aulas -como
historiadores y profesores de historia- el dedarrde una suma de operaciones
mentales para que nuestros alumnos interpreterolacidn temporal del mundo y de si
mismos a efectos de que éstos puedan orientarneiateal y fundadamente- sus
practicas y actitudes (tanto en la esfera politipéiblica como privada) confrontan con

habitos arraigados de memorizacion y transcripsigiematica

Los cambios en las perspectivas historiogréficd&lficticas no pueden dejar de
atender a esta especie de “inercia” presente epréagicas para evitar ahondar las
distancias entre las expectativas de los que ensefis que aprenden. En ese sentido
se vuelve de suma relevancia tener presente lo rquelan los diagnosticos y
contrastarlos peridédicamente con las dificultadexperiencias de estudio de nuestros
alumnos. Sin esa revision, no serd extrafio que emz®ntremos con estudiantes

desbordados por tratar de memorizar ya no feclaseyks sino conceptos tales como

temas y problematicas de la historia europea y iaam@& de los siglos XV a XVIII, previa
referencia/andlisis de las organizaciones sociaassentido amplio- que les precedieron.

% En este aspecto retomamos los planteos de sassepédt Mariela Coudannes y Luis Fernando Cerri
(2010.



feudalismo o absolutismo, conceptos que les reénltpor cierto tan significativos y

vinculados con su vida social como las funcioneslciticas.

A fines de fundamentar esa necesidad de revisarptosedimientos de
conceptualizacién e integracion de contenidosolaespondencia -0 no- entre lo que
los docentes proponemos y lo que los alumnos estigueg se les esta solicitando,
citaremos el desarrollo de una actividad concretatinhda a definir el Estado

absolutista, su conformacién y sus diferenciasatoos tipos de Estado.

La propuesta partia de varios objetivos: a) evalugué habian
entendido/aprendido los estudiantes de lo analiresizecto de la sociedad feudal y de
la “crisis™ del siglo XIV y de la recuperacién europea posterb) cémo podian
expresar esos aprendizajes, c) qué relaciones molitgar a establecer entre
transformaciones econémico-sociales y politica} gomo podian definir al Estado en

general y al Estado absolutista en particular.

Sin explicitar todos los objetivos de la actividédpresentacion de la consigna
parecia que no conllevaba demasiados inconvenierti#saginen un didlogo entre dos
0 tres personajes del periodo que estidbamos traloajgiglos XIV, XV y XVI o
transicion de la Edad Media a la Moderna) que esmgor qué y como los reyes

estaban recuperando poder”.

Lo cierto es que no era tan sencillo, ademas dedmsngos del “¢,Por qué
tenemos que pensar”’ y “A mi no me gusta imaginasaribir’ estaban los “¢ Qué es un
didlogo?” Es que, aunque parezca una nimiedad, asuwobces los escollos para llevar
adelante los procesos de ensefianza y aprendizajeaala no derivan tanto (o solo) de
la disposicion de las partes a desempefiar nuetdraas sino por las brechas
comunicacionales entre “ellos” y “nosotros”, brezchgue hacen a los saberes
disciplinares —claramente- pero que también rengitenestros &mbitos de socializacion
y, desde luego, a cierta distancia generacional.asiYfue que el didlogo no seria una

conversacion sino un “chat”...

Pero la frase que sigue rondando en mi cabeza ebigm podria haber dado

nombre a estas reflexiones- es la de un chico gugignaba “¢; Qué hace rey? ¢Necesita

* El entrecomillado recupera el trabajo aulico ppeyile implico, por una parte, la conceptualizadéh
término “crisis” y, por otra parte, el abordajeldécrisis del sefiorio” siguiendo los andlisisRigggiero
Romano (1985).



gue te allude?” Puesto que segun se le ocurris@&memento, un campesino se podia
cruzar al rey en la calle, hablar con él... y comoegliba aceptando los ofrecimientos

de ayuda que le hacian, finalmente construia serpod

Y es que efectivamente, nuestra meta de que enulal & construyan
conocimientos histéricos significativos, recurriench ejercicios de empatia e
imaginacion debe necesariamente mantenerse algrtaubsanar- los riesgos de

interpretaciones voluntaristas y/o presentistapdshdo.

Las respuestas a estas situaciones, entiendonssiEn en rechazar este tipo de
actividades o en sefalarle al estudiante que lohigee simplemente estd mal... mas
consistente sera -ademas de reformular varias vieceonsigna y repreguntar si
entienden qué se les esta pidiendo- plantearlepércree que podia ser posible una
situacién asi, si no detecta contradicciones cambdizado previamente respecto de la

organizacién social feudal, qué tipo de participadenian los campesinos, etc.

Finalizada la actividad, y sistematizando las restas acerca de como se habian
construido los Estados absolutistas y con qué nwoas contaban los reyes para
asegurar su poder, los resultados indicaban qum detal de 45 alumnos (un curso de
30 estudiantes y otro de 15 recursantes “cronictsips podian reconocer que el cargo
era hereditario ademas de sostener que el podeastenia ya que los reyes tenian un
ejército y funcionarios para lograr cobrar impussyoque se cumplieran las leyes.
Ademas, un 20% de los alumnos consignaba que é$a beurrido porque los sefiores
feudales habian perdido poder, mientras un 10%aihdi que debian prestar ayuda y
proteccion a los pobres y trabajar “duro” para godos quisieran sacar del poder. Por
ultimo, algunos estudiantes pudieron sefialar queeseaseguraba tener beneficios y

una vida mas favorable que la del resto de la gente

En sintesis, podemos sostener que, proveyendo eslodiantes de elementos
para reflexionar y discutir respecto de problenadtiactuales y de si mismos, este tipo
de propuestas nos acerca a uno de nuestros objetaves, tal y como es, que puedan

ir construyendo su conciencia como sujetos histéric

En efecto, fueron esas series de dialogos, entles™e-los alumnos- y “los
otros” -el pasado histérico- acerca del que estglesnsando y reflexionando (a partir
del estudio de los contenidos y las mediacionesudepresentes); y entre “ellos” y

“nosotros” —docentes- predispuestos a escuchatgnéer los puntos de partida y los
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sentidos y significados que los alumnos expresabaa actividad lo que permitié que
ésta se tornara rica en términos de participaciooomprension de conceptos y
favoreciera no solo la integracion de los contemida si mismos, sino también la

otorgacion de mayor sentido al estudio de la Histor

“Ese montdn de espejos rotos”: la ensefianza de Hisia en los Centros de

Escolarizacién para Adolescentes y Jovenes (CESAJ)

Si, como dijera el invalorable Jorge Luis Borge®rffds nuestra memoria,
somos ese quimérico museo de formas inconstardesmenton de espejos rotos”,
proponerse la ensefianza y el aprendizaje de Historiadolescentes literalmente
golpeados por el contexto en el que se desenvust/@resenta como un desafio dificil
de rehuir.

En estos casos, se nos interpela para que cordnimg/ a construir y re-
construir sujetos con una trayectoria escolar feagaria y discontinua. Por ende, no
solo los contenidos curriculares, si no las egrasede ensefianza y aprendizaje, las
dindmicas grupales y los propios ambitos de eseald6n cuentan con aval -y
reaseguro- institucional que promueven las redenaciones y revisiones necesarias
para que la experiencia no se sume a la lista fil=ulthdes, exclusiones y fracasos
vividos por los adolescentes para quienes se harsage estos centros de

escolarizacion.

En lineas generales, podemos decir que la ensefjaaqaa@ndizaje en este tipo
de entornos se vuelve una experiencia satisfacyogiatificante. Si bien no todos los
estudiantes logran concluir la trayectoria, esto dmbe fundamentalmente a
probleméticas previas tales como embarazo adolesaaticciones y/o la obtencién de
un trabajo que complemente los ingresos familiasésiaciones que escapan a las
posibilidades y funciones de los CESAJ y que —cagano menor éxito- son atendidas

desde distintos organismos estatales.

De todas maneras, si bien no se logra una reidseds todos los adolescentes
en el sistema educativo, los que lo hacen no expnesyores dificultades ni obstaculos

gue otros estudiantes en el proceso de ensefamrgaendizaje. Contando con un



elemento facilitador esencial tal y como es la @asea personalizada en funcién de la

organizacion en grupos de no mas de 15 alumnos.

Asi, aprenden Historia escuchando, participanddlanao, comparando y
analizando diferentes fendmenos y procesos sogcihisgricos y también actuales.
Preguntando e indagando acerca de formas de \pdabjemas de sujetos del pasado y

reflexionando sobre el presente y los futuros pesib esperados...

Y, mas alla de los rezongos iniciales y de la raidafrase “Usted no es la de
Lengua”, esperan la que también se vuelve una frabitual... “¢Quieren que ahora
leamos un rato y que después hagamos algunasdadig?”; ese tiempo de lectura
compartida ha sido una de las herramientas prilesgzara interesarlos por la Historia,

siendo el promotor de preguntas, reflexiones, coani&s y nuevas lecturas.

Leer en clase: mucho mas que “saber perder el tiernp

Pero como, si que los chicos no saben leer nilaserio, mejor dicho, que no
leen ni escriben como esperamos- es uno de losntaries mas habituales de los
docentes de los diferentes espacios curricularea.delegacion de responsabilidades a
areas especificas —Précticas del Lenguaje- y oixa@tes de ensefianza — la Primaria-

también suele ser bastante habnual

Sin que sea del todo erréneo ese dato de la rdatidedarse con el diagndstico

de las dificultades en poco contribuye cuando bosamos a la ensefianza.

Si nos remitimos a los alumnos de CESAJ, hablarecgddblescentes que —por
diversos motivos- dificilmente dispongan de momsmara leer y/o realizar actividades
extraescolares. Esto no implica que —a pesar d@gieessistencias iniciales, hay que
admitirlo- no sean conscientes de la necesidadudelamentar el primer ciclo de la
educacion secundaria (inicialmente denominada EmzefiSecundaria Basica -ESB- en
la provincia de Buenos Aires). Mas aun, el comemzantender lo que se les intenta
ensefar y el lograr promocionar las distintas adigas dinamiza un circulo virtuoso
que conduce a la regularidad de la asistencia ynaitenimiento del interés por

aprender...

® Un andlisis de la trascendencia y los usos dedarla en la ensefianza de la Historia puede verse e
Benchimol (2010); la autora considera diferentesgextivas vigentes respecto del rol de la lectarbps
procesos de ensefianza y aprendizaje y su incidend#s practicas de los docentes.



Ahora bien, ¢es posible aprender Historia sin legi@entemente no... ¢,como
hacemos entonces para que logren comprender yzandbs distintos procesos
historicos? en principio, promoviendo la lectura @ase de distintos textos que
contribuyan no solo al aprendizaje de la Historimas también al desarrollo de una

mayor comprension lecto-escritora.

En lineas generales, podemos sefialar que la lestucéase ha ocupado buena
parte de las horas destinadas a Historia —tantacolares como de tutoria- con los
alumnos de CESAJ. Ese tiempo, ¢,se ha perdido pbsarsar problemas previos y/o de

otros espacios?, bajo ningun punto de vista...

La lectura en clase -individual, colectiva, de &lamnos, de la docente, con
consignas previas, sin consignas orientativas, ipariar un tema y para concluirlo- ha
redundado en resultados méas que satisfactoriodafoentalmente para los estudiantes.

Estudiantes que, ademas, reclaman ciertas segesidaspberan que los docentes
den clase y que quede un registro de ella. N@éa axtrafio que estos adolescentes y
jévenes que han “fracasado” en otros espacios gdosalemanden que se les “corrija’

la carpeta y que se les acredite en la misma ser=pmuy buen- desempefio escolar.

Algunas reflexiones finales

Partiendo de la consideracién de diversas situasigrescenarios educativos, en
este trabajo hemos procurado dar cuenta de una deriexperiencias concretas de
enseflanza y aprendizaje de Historia que nos sefialaxistencia de multiples
alternativas que pueden orientar nuestras pradicesntes a efectos de contribuir a la
construccion de conocimientos historicos significet en los primeros afios de la

escuela secundaria.

Como habrd podido observarse, estimamos que masdall los distintos
inconvenientes y dificultades que refieren a lasi€’ de la educacion, es menester re-
considerar y re-valorizar las herramientas didastiy disciplinares con las que
contamos puesto que éstas nos permiten -aun mhotde diagndsticos negativos y/o
pesimistas en cuanto a los saberes previos e setemde los estudiantes- elaborar e
implementar multiples estrategias que promuevan soto la construccion de

conocimiento histérico significativo en las aulas® también, y fundamentalmente, la
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promocién de practicas y actitudes consecuenteset@ensar-se histéricamente, en

tanto sujetos sociales individuales y colectivos.

Sin embargo, estas posibilidades no son el resultgdimérico de un
voluntarismo individual y fragmentario, requierentipos y espacios de formacion y
reflexion para que nosotros -profesores de Histpaalamos articular investigaciones y
trabajos que den cuenta de los avances professopata que ellos -nuestros alumnos-
también puedan proveerse de los recursos que lmoydn a su formacién como sujetos

auténomos, reflexivos y criticos protagonistasaeodnstruccién de la realidad social.
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