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La dltima dictadura miliar argentina. Imagenes y representaciones. Un estudio
comparado sobre las imagenes que incluyen los tegtescolares de historia para la

educacion media entre los “80 y los "90

Presentacion

El siguiente trabajo ofrece una primera aproximac#h estudio sobre las narrativas
visuales de la Ultima dictadura militar que circataen los textos escolares durante la
década del ochenta y del noventa. Presentamosuagestudio exploratorio incluyendo
también las primeras conclusiones arribadas. Nuesjeto de indagacion esta construido
por las imagenes que aparecen en los textos essalarhistoria para la ensefianza media y
el recorte temporal al que hacemos referenciacestfdrmado por el periodo comprendido
entre la década del ochenta y los noventa. Tomaocomso punto de partida las
modificaciones realizadas en la curricula de hestafurante la dictadura militar.
Especificamente aquella que introdujo variaciomekg contenidos de historia en 1978 y
la Ley Federal de Educaciéon aprobada en 1993. Delatreste arco temporal decidimos
marcar un punto de inflexion en 1995 afio a pa#iradial los textos escolares presentan
rasgos muy distintos de aquellos que circularorarmer el periodo previo. No obstante
consideramos relevante aclarar que por cuestidnesladas a la extension de los trabajos
guedan fuera de analisis las imagenes que estableéerencias sobre los siguientes
temas: represion, economia, cultura, censura yaedirc que aparecen fuertemente en los

manuales editados a partir de 1995.

La hipotesis central que orienta este trabajo stesta en la idea de que la presencia de
imagenes (pinturas, fotografias, portadas de pienédcartoons cuadros, graficos, etc.)

incluidas en los textos escolares promueven mirpdegulares sobre el pasado e influyen
significativamente en la transmision de discursulsres la historia de la dltima dictadura

miliar argentina. Los ejes tematicos que organelaanalisis se expresan a partir de las
siguientes preguntas: ¢Qué narran las imagenestassen los libros de textos escolares
sobre la ultima dictadura? ¢Qué aspectos pondgfBe?qué manera acompafian a los

relatos? Estos ejes tematicos tienen que ver coint@&lés especifico de indagar las



representaciones visuales sobre la ultima dictadoitdar argentina a través de las
imagenes presentes en los textos escolares deidigtma la ensefianza media. De estos
ejes principales se desprenden sub ejes temagoosidarios que permiten construir un
entramado méas denso y complejo acerca de las espaesones visuales que para este
trabajo giran en torno a la politica, la guerravtidvinas, la resistencia, los desparecidos.
Los objetivos propuestos son: analizar de qué madaresencia de imagenes y lo que
dicen (incluyendo los epigrafes que acompafan)iered, acompafia, contradice,
adscriben o no a las distintas narrativas sobr@ashdo reciente que presentan los
manuales y textos escolares sobre la historia meciargentina y, analizar desde una
perspectiva histdrica, qué discurso juegan las émég en el terreno de la transmision y si
se integran o no a la propuesta de contenidossdmdmuales y textos escolares.

Introduccién

En relacién a la construccion de sentidos que itebilas imagenes sobre el pasado cabe
destacar lo apuntado Ana Abramowski al referirda Enportancia de educar la mirada:
“Si tenemos presente que lo visible es algo queprsduce, y que al lado de toda
visibilidad habra siempre una invisibilidad, cotstamos que al lado de toda pedagogia
de la imagen habra también una politica, constidiyama mirada, y no cualquiera, del
mundo”. (Abramowski, 2009: 4). No podemos desconapee las imagenes plasman
graficamente elementos que se ponderan para daritetoria reciente de nuestro pais. En
funcion de lo cual nuestra atencion estard puestia eonstruccion de sentidos y en el
repertorio de significaciones que constituyen sabrpasado reciente. Cabe destacar que
en los tiempos actuales las imagenes que aparadertes escolares dependen en muchos
casos de decisiones editoriales y no autoralesidblasexperiencia de algunos autores que
han participado en la elaboracién de textos y masugscolares se aclara que hasta hace
poco tiempo el departamento de arte de la edit@aitillana, por citar un ejemplo,
actuaba como el agente principal en la toma desid®es con respecto a qué imagenes se
incluirian en los manuales. Para el caso de lamralitkapelusz la decision es tomada en
conjunto por los autores. Los expertos sefialanaquigas variantes presentan problemas:

en el primer caso el departamento de arte eligainsentido donde lo estético se impone



al criterio historico y, para el segundo caso, #&sgores, cuando deciden, tienen un
repertorio mas restringido de imagenes.

A simple vista este hecho podria parecer un lipat@ la investigacion, sin embargo, mas
alld de quién tome las decisiones finales paraiintzels imagenes y de su uso como fuente
para la ensefianza de la historia, ellas estaralahlicance de los jovenes. Laura Malosetti
Costa retoma los aportes de Marin (1993) y Gomb(i@97) para plantear que “solo
podemos pensar en los poderes de la imagen emretaan su funcion especifica, con su
lugar preciso en un entramando cultural. En caéaangoyuntura la imagen ira perdiendo
unos significados y adquiriendo otros, sera ated@por diferentes discursos, devolvera a
cada espectador miradas nuevas” (Malosetti CoBt¥5:2157). Las imagenes que circulan
en los textos escolares adquieren significados aigiyntos de aquellos para lo que fueron
pensadas originalmente. En este contexto aparegagtat a la educacion y al margen del
tratamiento que se proporcione en la clase de rldstdas imagenes enriquecen,
empobrecen, agregan informacion a la sintesis dbxtu en algunos casos, hasta la
contradicen. Qué visiones y significaciones del agdas estan presentando es un
interrogante que hasta la fecha no ha sido analizadbre este aspecto proponemos el
siguiente estudio preliminar.

Desarrollo de la propuesta

Las imagenes y la narrativa sobre el pasado receah los textos escolares publicados

durante los ochenta

Los textos escolares aqui analizados corresponudsn enayoria a ejemplares reeditados
de los afos setenta, posterior a la reforma de.1®i8que para Romero la reforma de
1979 solo se tratd de una redistribucion de codtsnal combinar los cursos de Historia
general con los de Historia argentina (Romero: 2088), en los textos escolares
analizados aqui encontramos una vision del pasadm®nia con los objetivos educativos
impuestos por las politicas de control ideoldgiedas Fuerzas Armadas, estas variantes se
observan con especial énfasis, en el area deihistorla que se incorporaron aspectos del

pasado mas cercano a las fechas de publicaciénsdéextos. El desarrollo de temas



abarca, en la mayoria de los casos, hasta medidts afios ochenta. En este sentido
cabe destacar que la presencia de los nuevos t@sEende a los preceptos del nuevo
gobierno de construir y posteriormente imponer lecaenpo educativo, un relato Unico
centrado la valoracion de las Fuerzas Armadaslggarbn para salvar la nacién del caos
imperante en el que se encontraba la Argentinal @eréodo anterior. En este sentido,
coincidimos con el andlisis de Born y otros cuaexresan que “esta iniciativa dictatorial
signific6 una apuesta fuerte en el campo de la adie por construir e imponer su
narracion e interpretacion sobre este pasado/gees€Born et al; 2010; 196). Esta vision

del pasado fue la que predominé en las escuelas@®de diez afios.

Textos escolares y las imagenes en el desarrollolde temas sobre la Ultima dictadura
militar durante la década del ochenta

Encontramos imagenes que aparecen gravitando sebreuestiones que distinguimos de
la siguiente manera: un primer grupo muestra emvasces de la ingenieria nacional. El
segundo grupo refiere a la Guerra de Malvinas ytaroer grupo presenta imagenes
asociadas al culto catdlico.

Sobre el primer grupo (ver las tres imagenes dragation) todas las imagenes pertenecen

al texto de Astolfil,

Vita 02 B Crocon-Cenos Cooraons e ko o6 1979 (Gentieza Heroro La agresién y derota de

la subwersién marxista

Imagen 1 Ima@e

El texto de Astolfi pondera imagenes que refierédosaavances en materia de ingenieria
entre 1955 hasta 1976. Las obras de ingenieriaiam&auas por el autor son presentadas

como avances histéricos destacados durante eldperim que sigue en el libro es la

! Astolfi, J. (1982) 22 ed.: Historia 3. La Argentina y el mundo hasta nuestros dias. Buenos Aires, Kapelusz.
Corresponde a la 2da edicién publicada en febrero de 1982. Los temas que presenta no se extienden mas
alla del 1977 aunque esto no impide ahondar en las explicaciones que el autor realiza sobre el desarrollo
politico durante el tltimo gobierno militar



descripcion de las obras intercalando estas im&gmrelos datos de las mismas (fecha de
inauguracion y funcion). Y a continuacion una distdn de los problemas con los que se
encontraron las fuerzas armadas (ver imagen 3palento de hacerse cargo del gobierno
“La agresion y derrota de la subversion marxista’eé subtitulo con el que el autor
presenta el periodo previo al golpe de 1976.
Lo que subraya el autor por medio de las imagesama vision positivista en torno al
avance y al progreso impulsado por los distintdsiegoos militares. Incluso esta vision
aparece reforzada con las descripciones que &l prdpone respecto del accionar militar
llevada a cabo para eliminar al “enemigo subversigsto lo expresa del siguiente modo:

“Fuerzas del ejército [...] derrotaron [a la basergllera] a costa

de sangrientos encuentros en Rio Pueblo Viejo, Malx y

Acheral. La campafia se denomind “Operacion Indepesid”.

Las fuerzas armadas, al precio de sensibles bagsron fracasar

la operacion de coptar el gobierno; pero fragmemtispersos

continuaron sus atentados y agresiones, hasta is@ménte

anulados.” (Astolfi: 174)
La combinacion del tipo de imagenes que se incluganel manual junto con la
descripcién que el autor realiza del periodo nosielge una narracion sobre el pasado
reciente que justifica la irrupcion de las Fuer2amadas en el plano nacional. En el
ejemplo citado, el autor relata con naturalidagrsencia temeraria de un enemigo comuan
y Su posterior eliminacion gracias a la intervenaié las fuerzas armadas que ademas, y a
partir de su presencia, se llevo a cabo importastiess de ingenieria que contribuyeron al
desarrollo de una sociedad moderna y civilizadim, gosible a partir de los objetivos del
gobierno militar. Por otro lado, la combinacionigégenes y texto nos devuelve un relato
del pasado en el cual la civilizacién y el progrgaa de la mano con el programa y los
valores morales expresados por las fuerzas arnpaasolo fue posible erradicando la
barbarie, el enemigo foraneo marxista/ comunist.eBte modo el autor refuerza una

narrativa histérica justificadora sobre la intersién de las fuerzas armadas.

Como puede observarse en el siguiente ejemplajtet destaca en la fotografia al Papa

Juan Pablo Il con motivo del conflicto entre Argeaty Chile por el Canal del Beagle.



El Sumo Pontifice Juan Pablo Il, cuya mediacion en e
conflicto de limites con Chile constituye una garantia
de paz. que ambos pueblos anhelan (Foto Revista
Siete Dias )

La inclusiobn de imagenes con referencias a la igleatdlica es frecuente entre los
manuales editados durante los ochenta. La presdaciste tipo de imagenes, acerca ese
ideal de sociedad civilizada que se rige por lasonas occidentales y cristianos para

resolver sus conflictos internacionales.

El siguiente texto es de Alfredo Drdgé! libro de Drago, al igual que el libro de Astol
son los clasicos manuales de historia con el que d@studiado historia generaciones
enteras. COmo cuenta el pasado reciente, es Ioapi@teresa analizar aqui.

En la presentacion del libro, el autor anticipa tesas que va a desarrollar. La dltima
dictadura militar argentina no aparece mencionaaaoctal, pero se encuentra incluida
dentro de la Unidad 5 que lleva por titulo: “Argaat Contemporanea”. El desarrollo de
esta Unidad tendra el siguiente comentario: “La dddi 5, finalmente, estudia la
ARGENTINA CONTEMPORANEA, luego del conflicto mundlig hasta nuestros dias.
Europa y el resto del mundo, presencian el corestanfrentamiento entre regimenes
democraticos y marxistas, protagonizando una verdatGUERRA FRIA”. Ello ocurre
simultaneamente en un marco de avances culturatasicos como la Humanidad jamas
ha conocido. Contemporaneamente, nuestro paisanpem diversos caminos, superar la
inestabilidad que lo signa desde décadas, refiejoierta medida, de las tensiones que

agobian al mundo de nuestros dias”. (Drago: 5).

2Drago, A. (1981) 12 ed.: Historia 3. Buenos Aires, Stella. El ejemplar que aqui observamos corresponde a la
2da edicion revisada y corregida de acuerdo a los contenidos minimos del Ciclo Béasico para el Nivel Medio
aprobados por el Ministerio de Educacién de la Nacion. El libro se titula Historia 3, corresponde con la 2da

edicion de 1981, le pertenece a la editorial Stella y los temas que presentan llegan hasta 1980.



En referencia a las imagenes que el autor integrandramos que en la vision de Drago, el
Golpe de Estado es equiparable a una revoluciéhedeo lo menciona en esos términos.

Su sintesis informativa esta acompafiado con lagmdg la casa Rosada (ver imagen 5)

Imagen 5 Imagen 6

La referencia visual y el texto escrito se completawe, lo que trasciende entre ambos
elementos es una imagen de gobernabilidad a saitvarden, en cumplimiento de sus
funciones genuinas. En la pagina siguiente del mitmto aparece la imagen 6. Oleo de
Salvador Dali. Arrojar sobre ella alguna apreciag&pondria supuestos subjetivos que
por todos los medios estamos tratando de evitarloP@nto lo que nos interesa destacar
sobre esta imagen propia de la simbologia cristink rama catélica, es que con ella se
cierra la unidad de contenidos, sin ningun tipcegplicacion sobre por qué aparece o0 a
gué se debe. No obstante, sabemos que uno deitagpales objetivos de la gestion

educativa durante la dictadura militar fue la pdad de hacer de la educacion un
instrumento para la formacion espiritualista. Endatumento del Consejo Federal de
Educacion se expresaban las intenciones de laestguiforma: “Siendo el fin de la

educacion la formacion integral, armonica y perménele cada hombre, en funcion de
sus fines esenciales, la propia vocacion y el b@mnun, el sistema educativo argentino
deberé asegurar a todos los habitantes de la Naci@reducacion acorde con tal fin, a
través del cultivo de virtudes, integrandola cos Valores de la moral cristiana, de la
tradicion nacional y de la dignidad del ser argemti (Consejo Federal de Educacion

12/12/80, en Lanza; 1993: 32). Respecto de estd aitza (1993) sefiala que: “el juego de
opciones entre ciencia y valores que profundizbpfiozeso de vaciamiento de contenidos

socialmente significativos a la educacion durahpedodo y también se observa la opcion



politica respecto a la omision de saberes que pernai un individuo conocer y operar
sobre la realidad en la que vive. De manera que, wez concluido el objetivo de

“resocializacion” se intentaré la permanencia datemonia” lograda. (Lanza; 1993:43).

El tercer y ultimo texto que presenta imagenesesebperiodo es el de Miretzky, M. et al
(1981)3. El indice tematico presenta contenidosesblistoria contemporanea en el ultimo
capitulo: La Republica Argentina desde 1930 ent® diguientes titulos: Evolucién
politica entre 1930 y 1943; breve resefia politedag Ultimas décadas; los ultimos afos;
la segunda etapa del peronismo; la derrota militata subversion; el gobierno militar
1976-1983; la guerra por las australes; final dglmen militar y nuevas elecciones. Sin
embargo entrando ya a las paginas del libro (sierdpntro del capitulo mencionado) nos
encontramos con otros titulos que organizan lamméaion. Por ejemplo: para el caso de
“Los Ultimos afios” encontramos “sucesion de lassigencias (1958-1973); “La
subversién y el terrorismo” y “La situacion pol@ientre 1973 y 1976); bajo el dltimo
subtitulo los autores describen el accionar dgiopos bélicos en sus destacando los actos
mas extremos como “asesinatos, sabotajes y gope@sado contra poblaciones aisladas,
dependencias policiales, etc. [...] el secuestraegiaato de al ex presidente general Pedro
E. Aramburu. Este siniestro suceso marcO el compiehe una sangrienta escalada.”
(Miretzky; 1981:333). Mas adelante y presentandogebierno militar los autores
mencionan que: “Los gobierno del denominado ProadsoReorganizacion Nacional
pusieron fin, drasticamente, a la accion de la sigdon armada a través de una accion
cuestionada desde muchos sectores que denunciarergsas violaciones a los derechos
humanos.” (Miretzky; 1981: 336) Teniendo en cuegitaiscurso narrativo de los textos
hasta ahora analizados, el texto brinda es urordkidt pasado que comienza a incorporar
una mirada critica. Sin duda es levemente critigado mencionan que “muchos sectores

[...] denunciaron numerosas Vviolaciones a los demechamanos”. Los términos

3 Miretzky, M. et al® (1981) 22 ed.: Historia 3. La organizacion y el desarrollo de la Naci6on Argentina y el
mundo contemporaneo. Buenos Aires, Kapelusz. . Este libro fue escrito y publicado por primera vez en 1971,

la edicién que se relevé aqui corresponde a la séptima tirada de la segunda edicion ampliada de 1982, no
presenta cambios con esta Ultima pues cronolégicamente los temas se cortan en 1983.



empleados “muchos sectores” agrupan un colectigiefimdo. Se trata de las voces que
reclamaron excesos en los métodos. La mencion keasindias efectuadas nos esta
diciendo que no hubo criticas en cuanto a los bggue el gobierno militar se propuso,
tampoco quejas en cuanto a los resultados de datj)esvos, s6lo denuncias por excesos.
El texto de Miretzky es el primero que incluye ergus paginas imagenes sobre la Guerra
de Malvinas, aparecen agrupadas alli bajo la derawidn “La guerra por las islas

australes” (ver imagenes 7; 8y 9)

Imagen 7; 8 Imagen 9

Las imagenes que ofrece el libro se presentanpsgnade, excepto la fotografia del barco
(Ver imagen 8). Pero ninguna cuenta con referergiade otorguen un marco explicativo
amplio. Lo que tenemos aqui es la carilla divicdétiados sectores uno de ellos expresa la
sintesis informativa sobre el acontecimiento y otva tres imagenes, lo que marca una
clara division de espacios y formatos informativeis, duda esto tiene que ver con los
estilos de edicion del libro, pero también refudezaea de separacion entre un elemento y
otro: uno informa, el otro ilustra.

Las imagenes que aparecen en este texto aludeguaria de Malvinas, en la primera de
ellas se observa la noticia del desembarco derdgemd argentinas en las Islas, en la
reproduccion de la tapa del periédico La Nacién2dde abril de 1982 la noticia informa
esta accion y también el pedido de intervencion rgaéiza Gran Bretafia al Consejo de
Seguridad de la UN. La respuesta en dicho Consdjembajador argentino es que la
“Razon de la crisis es la irracional negativa bit4 a una justa y logica solucion”. Lo que

esta planteando aqui (la irracionalidad britanicanm reconocer el predominio argentino

10



sobre las Islas Malvinas) justifica la toma deidas a traves del ejercicio de la fuerza. Es
decir, lo que expresa esta noticia es exactamantestificacion de la guerra. Lo que pone
a Gran Bretafia en el lugar del opuesto, irracioleaenido en enemigo para la nacion.
Aqui, la noticia ya nos presenta la imagen del egermel pueblo argentino que intentara
por medio del combate recuperar la soberania sbleeritorio que le fue extraido.

La siguiente imagen corresponde al hundimiento wlebuque de guerra inglés. Esta
fotografia presentada asi (ver imagen 8) sin caani@st sobre la situacion. Expresa un
grado de eficiencia en las maniobras realizadatagdropas nauticas nacionales.

De acuerdo con lo observado hasta aqui las imagEstgcan: el anuncio de la guerra, la
personificacion del enemigo externo, la razén pata de la lucha que justifica la guerra 'y
el avance de las tropas argentinas. Finalmentanp amrolario de fin de tema aparece la
imagen de un grupo de soldados portando armastgnsamsdo la bandera argentina en
alto. (Ver imagen 9), esta imagen refuerza el ssfou planteado por el recorte de
imagenes presentadas previamente. Sobre las ing®denia guerra Born y otros (2010)
sefialan que: “Dentro de la narrativa del pasadpdtiticas de la memoria que promovio
el terrorismo de Estado en nuestro pais las im&gegeéa guerra de Malvinas que circulan
en los manuales durante la década de los ochenttitagen un elemento mas en la
imposicion de miradas sobre un solo aspecto deldoasEn un esfuerzo por construir un
tipo de memoria colectiva que destaca lo propiameobierno militar: su habilidad en
materia bélica. En funcion de las imagenes que regrammos en los textos escolares
analizados para el periodo, los aportes de Bortros,opareciera verse reforzado en la
propuesta de imagenes que presenta el texto dé&zMijre

Dentro del conjunto de textos escolares recopilagas este andlisis, encontramos
propuestas editoriales que no ofrecen imageneg sbiperiodo pero si aparecen imagenes
intercaladas en el desarrollo de periodos preWosobstante y, aunque no encontremos
material visual del cual servir nuestro analiseyjisamos aqui las propuestas narrativas
implementadas que los distintos autores utilizara peansmitir los acontecimientos del
periodo abordado. Un rasgo compartido para esfgogta textos escolares se observa en
la presentacion sintética y acotada de los hechesdgstacan los aspectos institucionales

del periodo.
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A partir de 1985 y hasta 1990, los textos escolad#sdos a principios de los ochenta se
reimprimen y, en algunos casos, presentan versiamggiadas con referencias a otros
aspectos. Un ejemplo sobre esto lo encontramoktexrte de Bustinza (1992) que incluye

en su sintesis explicativa al panorama econOmida siguiente manera:

“La politica economica fue conducida por José Ma# de Hoz,
quien tras formular un grave diagnostico de laidadl nacional
instaurd una discutida estrategia econdmica queuseterizo por
la liberacion de los mercados, la politica de cang@utada y la
libre competencia de la oferta de las mercadegagxterior que
se tradujo en un desmoronamiento de la industca.lgBustinza:
1992: 267).

También este autor es el primero en incluir entie temas alguna mencién sobre el
campeonato de futbol llevado a cabo en 1978 comccuastion social destacable. En las
versiones ampliadas de Rampa (1990; 1987) e IbéfR85) ofrecen referencias a la
guerra de Malvinas pero las mismas son acotadagenmplo de esto lo encontramos en
Ibafiez (1985):

“la guerra concluyé con el triunfo de Gran Bret@#sto] no alterd

en absoluto los derechos inalienables de nuestsocpa respecto

a las Malvinas.” (Ibafiez; 1985: ultima pagina) @éRampa: que

expresa en términos de causa —consecuencia laalderdlalvinas

con la crisis dentro del régimen: “Aunque la graayoria de la

opinion publica habia apoyado la accion iniciada admil, la

derrota desencadend una ola de aguda oposiciéecpipd una

crisis dentro de las Fuerzas Armadas.” (Rampa; :13268).

Uno de los hitos en el relato, que todos los tegtwsparten es el de la fundamentacion de
la crisis y el deterioro de las Instituciones erpetiodo previo al golpe por el cual se
justifica la intervencion de las Fuerzas ArmadagaBpreciacion también es compartida

por Born en su andlisis sobre la narrativa de nlaayzra la Ciudad de Buenos Aires. El

12



autor escribe: “el énfasis de estos relatos nopgtato en la descripcion de lo actuado por
el gobierno militar tras su instauracion, sino ansituacion que llevo a los militares a
tomar el poder [...] se impuso una narrativa queifjaggba y legitimaba el accionar
militar.” (Born: 2009).
Otras cuestiones presentes en aquellos textos diendgpierra de Malvinas aparece
mencionada, se corresponden con la idea de ustmpatg las islas y el derecho
indiscutido de la soberania argentina sobre las.|€€omo aparece escrito en el texto de
Ibafiez (1985):

“la guerra concluy6 con el triunfo de Gran Bret@@&to] no alterd

en absoluto los derechos inalienables de nuestsccpa respecto a

las Malvinas.” (Ibafiez, 1985) y en el texto de Ramf...]

finalmente, en abril de 1982 —estando en el mardgereral

Galtieri- la Junta lanz6 una operacion militar pegauperar las

Islas Malvinas (usurpadas por los britanicos en31838 ello

condujo irreflexivamente a una guerra que finatimd la rendicion

de la guarnicién argentina destacada en el ar¢hiué (Rampa;

1990: 368).

Otro hito recurrente e ineludible en todos los n@es del periodo, es la derrota de la
subversion marxista. Un tema incluido en la refowhealos planes de historia en 1979
donde aparecen bajo la conceptualizacion “Agregidarrota de la subversion marxista en
Argentina” junto con “El proceso de Reorganizadiecional” denominando asi al golpe
de Estado de 1976. Este cambio curricular, commnao§ antes, estad asociado a las
politicas de control ideoldgico que las fuerzasaatas aplicaron sobre la esfera educativa.
Con la inclusién de estos temas, el gobierno mibifaecia las descripciones necesarias
para identificar al enemigo marxista subversivonGa@puntan Lvovich y Bisquert (2008):
la subversion no era identificada sélo con la vioia politica [...] como ha sintetizado
Marcelo Cavarozzi, toda forma de activacion populado comportamiento contestatario
en escuelas y fabricas y dentro de la familia, ®daesién no conformista en las artes y la
cultura, todo cuestionamiento a la autoridad.. hmbtares golpistas concibieron a un
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enemigo inconmensurable, al que segun afirmabdn,sebpodia derrotar a través de la
guerra.” (Lvovich y Bisquert; 2008: 17).

Por lo analizado hasta ahora vemos que los textoslages publicados luego de la
recuperacion democratica no ofrecen visiones diteseal de los libros que circularon bajo
el régimen militar. En la mayoria de los casosemsontramos con ediciones ampliadas o
reediciones y reimpresiones donde lo que se ag@yaatos historicos sobre el inicio del
periodo democratico. Encontramos algunos ejemptaresntroducen novedades que van
desde la inclusion de fotografias, resumenes cavdéucion politica institucional y la
inclusion de algun que otro documento. En estddseius textos destacados pertenecen a
(Miretzky; 1981), (Bustinza; 1990) y (Rampa; 199@¢sde las editoriales Kapelusz y A-
Zeta) egresados del Instituto Nacional Superior detofesorado, presentan
comparativamente con las otras propuestas ed#sriaina innovacion sobre todo por la
inclusion de documentos e imagenes.

En los textos escolares analizados aqui para @ld@distoria encontramos una vision del
pasado en el cual, las fuerzas armadas se ubiearehlugar de salvadoras de una nacion
enferma, en permanente caos a causa de la comugeisus gobernantes y especialmente,
ante el grave problema de la subversion. Las meaasasobre el pasado reciente reproducen
la idea de que “el contraste con los ultimos af®gaobierno democratico [fue] el que
permitio a la dictadura construir cierta legitimddaicial, gracias al apoyo de una sociedad
gue suponia que ningun gobierno podria ser peorefjaerrocado. Pero frente a una
imagen monolitica de la subversion que justificabbaniquilamiento en una guerra sucia,
las primeras voces que comenzaron a cuestionarcelnar represivo y a desarrollar un
relato diferente fueron las del movimiento por ldsrechos humanos.” (Lvovich y
Bisquert; 2008: 18). Esta es la narracion que cosele los libros presentados aqui: una
nacién inmersa en el caos politico, econdmico yagomon una violencia de derecha y de
izquierda en creciente escalada y el enemigo reditt en medio de una sociedad que
reclamaba el retorno a la normalidad de la cosas.

Dentro del conjunto de textos escolares que cironlaa principios de los noventa
registramos ciertas continuidades con los formatoscidos por los textos durante el
periodo anterior. Como se puede observar en elesiiguejemplo, la editorial Fernandez
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(1994 presenta de manera visiblemente destacado emaatlara alusién a la guerra de
Malvinas, tanto para Historia de 5to afio como péstoria de 3er afio (ver imagen 1y 2).
Sin embargo, aqui no aparecen imagenes que muestenas de la guerra como si ocurre
en los textos escolares editados luego de la ref@ducativa de 1993. Lo que se puede
observar es la referencia a la guerra sobre ehtoefotografico de Galtieri como el

idedlogo de la guerra.

Imagen 10 Imagen 11

En los epigrafes de ambas fotografias, aparecerengfias al pasado inmediato en cuya
informacion se observa la vinculacion directa eldréotografia del personaje destacado
con la guerra de Malvinas. No obstante el autaa flegra del alcance algun tipo de cruce
con la informacion ofrecida en estos manuales. Ertexto destinado a 5to afo
(correspondiente a la imagen 2) la sintesis inftuaae puede leer lo siguiente:

“El 2 de abril de 1982, bajo el gobierno del teige general

Galtieri, las fuerzas armadas argentinas retomdem Islas

Malvinas y expulsaron a los usurpados britanicok.p&eblo

argentino apoyd entusiastamente que creia debidamen

planificada, pero pronto cayo en la cuenta de gueasaba de una

improvisacion.” (Fernandez; 1994)
En este brevisimo parrafo se desprenden argumgistificatorios de la guerra a situando
a Gran Bretafia como el enemigo que usurpé unaeorihacional. Que esta contienda fue
avalada por la amplia mayoria del pueblo, que ademngia en la fortaleza miliar para
obtener la victoria, pero que finalmente fue endaforque la accion militar no estuvo

debidamente organizada.

4 Fernandez, A. (1994) 142 ed. Ampliada y revisada. Historia 5 Institucional Argentina y Americana (desde 1810), Buenos
Aires, Stella; Drago, A. (1994): Historia 3. Mundo contemporaneo. Buenos Aires, Stella.
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En el texto de Drago (1994) (correspondiente ankagen 1) el texto explica la guerra del
siguiente modo:

“el 2 de abril de 1982 en forma sorpresiva, fuerpabtares

desembarcaron en las Malvinas y rindieron a la rgci@n

britnica. ElI hecho desperté el entusiasmo popuwansiderado

como el cumplimiento de un viejo anhelo patridteonque no

pocos lo interpretaron como una jugada estratégicaa

incrementar popularidad al alicaido Proceso MilitaDrago;

1991).
Sobre estas lineas se refuerzan los argumentaficatstios de la guerra a partir de un
reclamo histérico, sin embargo se puede observar anitica liviana al mencionar la
interpretacion que algunos hicieron sobre si ehbeera o no, una estrategia politica
efectuada por las fuerzas armadas en crisis.
En suma, a partir de ambos parrafos encontramosamacion del pasado reciente que
mantiene continuidad con los relatos que ya seiafineen los textos escolares editados en
el periodo anterior. Se destaca en ellos la cuest® la guerra como una contienda
justificada histéricamente y apoyada de modo catente, y al pueblo engafiado o en todo
caso manipulado por los intereses del gobierno pagair permaneciendo en el poder.
Algunas ideas que nos permiten reflexionar sobmenginente apoyo popular a las fuerzas
armadas en la guerra y la defensa de la sobemanianal, se encuentran inscriptas en el
propio desarrollo politico argentino. En este isienQuiroga (2004) punta: “En una
dinamica conflictiva, que la historia no deja desrdentir, se articularon las relaciones
fuerzas armadas y sociedad en la Argentina -eruadro de dominacion y subordinacion
gue al fin de cuentas resultan inseparables y camwitarias en el funcionamiento del
sistema politico.” (Quiroga; 2004:40). Un Estadodacavez mas militarizado fue
cimentando la legalidad de las fuerzas armadas osn asuntos de gobierno e
identificandolas con la Unica institucion capaz digender los intereses de la nacion.
Distinguir el régimen de la Nacion se tornaba caea mas dificil, esta identificacion
allano el camino hacia la guerra de Malvinas calo tel fervor y el dramatismo propios de

las historias épicas.
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Otro texto escolar publicado por aquellos afiosepede a Jauregui (1994¢n este
encontramos las primeras imagenes a color, lo guridnta de las primeras innovaciones
gréficas, sin embargo el espacio destinado alaedabre la dltima dictadura militar
argentina es sumamente escaso. Esto también se mimseérvar en la imagen que
incluimos a continuacion donde los temas de lah#simas reciente aparecen organizados
sintéticamente en una carilla que presenta lostaciomentos de manera resumida desde
1976 hasta 1989.

T
Imagen 12 %

Ademas de los datos que expuestos en su sintagie len este caso también destaca para
el periodo que estamos analizando, es una fotagogfé hace alusion a la guerra de
Malvinas, lo que nos permite trazar una linea ddicoidad con los formatos visuales
ofrecidos por los textos durante esta etapa. Longarea cierta distancia con las imagenes
ofrecidas en los textos anteriormente mencionadosjue en este caso, la fotografia
muestra una escena de la guerra. Este detalle meres si comparamos este ejemplo con
los anteriores donde la guerra aparece mencionadaseparrafos, donde las imagenes
remiten a ella, pero a diferencia de este cassenofrecen escenas de la guerra. Ya no
vemos aqui el retrato de Galtieri con un epigraie Iq vincula a Malvinas. Vemos aqui a

los protagonistas en el escenario de la guerra guade observarse en la imagen 12.

Las imagenes de los textos escolares luego de lg Eederal de Educacion

A mediados de los noventa, los textos escolareseptan ademas de una enorme cantidad
de imagenes en formatos varios, muchas difereramaslos textos editados hasta el
momento. Por estos motivos agrupamos estos testotaees en el segundo arco temporal.
Lo que prevalece en los nuevos disefios es unacgrdidad de espacio para incorporar
imagenes, propuestas de actividades, fuentes,ofibfia de consulta, resimenes

informativos y aleatorios al texto. Una aperturat@l@as y contenidos que superan desde

° Jauregui, S. (Coord.), 3era reimp. (1994): Hist8riBuenos Aires, Santillana
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todas las aristas los formatos del clasico libréeaéo. En lo que refiere especificamente a
las imagenes, podemos mencionar por lo menos,amgatio de diez imagenes por libro

entre las que predominan el color. Salvo excepsi@asi todas llevan epigrafe y hasta en
algunos casos un parrafo explicativo que aportasdsbbre la imagen. Aunque no todas
citan al autor de la imagen (esto pasa para el dastas fotografias), en los demas
formatos reproducciones de obras artisticas, dostamegréaficos y caricaturas los datos
son aportados. En algunos ejemplares se incorp@f@mencias e imagenes sobre el
contexto latinoamericano que corresponde con elbrame enfoque propuesto por la

reforma educativa de 1993 y que ya comienza aisilesen los textos escolares a partir
de 1995.

Los tipos de imagenes varian de un texto a otrop @& su conjunto se destacan
reproducciones de tapas de diarios, revistas,atara&s, dibujos y esquemas, fotografias,
graficos para los aspectos econdmicos del periddobarra, numéricos y lineales,

reproducciones de pinturas, peliculas: La plataedyl la Historia oficial. Siluetas (para

representar a los desaparecidos).

Como ejemplo de aquellos textos que destinan uaces@mplio a las imagenes en la
presentacion de los temas podemos citar a (Prieettlal.; 2000 y 1999).

LA ULTIMA DICTADURA
(1976-1983)
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Imagen 13: (Privitellio, 2000) (Privitellio, 1999) Imagen 14

Como es posible observar en las imagenes expuestagstos textos, la unidad de
contenidos se presenta destacando un hecho parti€u estas portadas (imagen 13), la
Guerra de Malvinas es la referencia principal aqlee aluden los autores. En ella
encontramos tres imagenes vinculadas: dos fotegrgfia reproduccion de una portada de

la revista El Portefio. La primera destaca soldaoMalvinas leyendo un periddico que

18



lleva por titular la siguiente frase: “Basta pigatai nos atacan jVan a la lona!” La segunda
imagen presenta la reproduccion de la portada devista El Portefio de mayo de 1982
gue presenta la caricatura de la ministro britaiMeagaret Teacher caracterizada como
pirata. En relacion a estos dos componentes visualMerimos que entre ambas se
establece una relacién de referencia en la quémangen remite a la otra. Las dos aluden a
la guerra de Malvinas y en ellas el enemigo britdrm@Esta identificado como “pirata”. De
acuerdo con Levin (2009) quien analiza en su telsisumor grafico durante la guerra
sefala: “Establecido el marco interpretativo gelnded anticolonialismo, y eludido el
criterio de la autodeterminacion de los pueblos,Homoristas abordaron, dentro de este
parametro, la construccién inconoldgica de losasgs, civiles y militares, como emblema
del enemigo a enfrentar. Sin embargo, y a tonda@nédica triunfalista dominante, dicha
construccién tendid a elidir la dimension del resgue podia implicar enfrentarse
bélicamente con una de las principales potenciaglrales para, contrariamente, tender a
su degradacion del otro incluso hasta el ridiculbevin; 2009: 17). Razén por la cual, los
ingleses aparecen encarnados en la figura delplraego, la autora sefiala: “De acuerdo

con la mirada humoristica, estos piratas no parseemuy temerarios.” (Levin; 2009: 17).

Desde otro angulo de la misma portada que abreitad, aparece una tercera imagen
(Imagen 13). En este caso se trata de la clastogrédia del momento en que Galtieri
diera su discurso oficial frente a una exultantdtimmd que brindé su apoyo moral en la
reconquista del patrimonio perdido. Lo que deststa fotografia no es sdlo la figura de
Galtieri con su pulgar arriba en gesto de aprolmadi@mbién aparece alli una enorme
cantidad de personas sensibilizadas por el adifie la guerra que pone en marcha el
régimen militar activando los reclamos histéricosr das Malvinas mientras que
resignificaba las viejas rivalidades con Gran BiatéEsta sutileza de la imagen, invita a
construir un analisis mas complejo sobre las adhesiy las oposiciones sociales al
régimen militar.

En relacidon a la portada de (Privitellio, et alD0Q) inferimos que las narrativas visuales
hacen referencia a la guerra de Malvinas, comodedas cuestiones mas destacadas
durante el periodo. Otra cuestion presente queeeparisibilizado es el manejo de la

informacién a través de los periddicos con espeelavancia. Por otro lado, presentamos
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aqui la portada del texto escolar de (Priviteli@le1999), Alli se presenta el periodo con
dos fotografias que aluden también a un tema dicylar, en este caso la democracia (ver
imagen 14). La primera imagen muestra la maniféstanultitudinaria en Plaza de Mayo
el 10 de diciembre de 1983 y la segunda imagen tnauek Juicio a las Juntas militares
realizada a principios de 1985. Ambas fotograffasgntan una mirada que, en los hechos,
pone el acento en la recomposicion democréticandtable en este caso particular es la
ausencia de imagenes que refieran directamenteriado que se desarrolla en la unidad:
la ultima dictadura militar argentina. Lo que nasrpite destacar que la intencionalidad
narrativa desde los visual (imagen 14) esta ceateadel cambio, en la idea de superacion
y cierta voluntad de romper con el pasado, cormlagen de los militares que traia la
imagen de la violencia institucional, la de la gaey la del fracaso de las politicas
economicas, el desempleo, la represion, el temoride Estado. La fotografia que muestra
la masiva concentracion popular con motivo delefestiel advenimiento democratico y la
fotografia que muestra el juicio a las Juntas, esgmtan dos momentos de desarrollo
democratico, la vuelta a la legalidad y con ellaréguperacion de los derechos de
ciudadania y la esperanza de justicia. Una visi@ expresa la ruptura con el pasado, el
cierre del ciclo historico y la garantia de queto hechos de ese pasado que se intentaba

dejar atras no sucedieran “nunca mas”.

Las imagenes y la guerra de Malvinas

Los textos escolares a mediados de los noventargegsuna gran variedad de imagenes
gue aluden a la guerra de Malvinas. En algunosscasmo se ha analizado anteriormente,
estas referencias visuales aparecen en las portedasicio del capitulo destinado al
periodo que estamos analizando. En otros casoBj)ckg/en en el desarrollo de los
contenidos con fotografias, pinturaslages chistes, caricaturas gartoons Lo que nos
interesa destacar es la ampliacion y la variedadistentos géneros visuales, por primera
vez se incluyen en los textos escolares el hundicgrde la produccion de humoristas en

un contexto politico signado por la represion gdasura impuestas por régimen militar.
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El Humor y la guerra

Miranda (2000) Privitellio (2000)

Imagen 15 Imagen 16
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Rins-Winter (1997) Imagen 18 Alonso (1997; 2000) Imagen 19

De acuerdo con los analisis de Levin (2009: el hugnéfico [durante la Ultima dictadura
militar] se constituye entonces en una via de datpara acceder, a través de una imagen
ciertamente peculiar y sometida a sus propias setgagénero, a los imaginarios sociales.

[...] el humor grafico es un género que muestra,aaés de un espejo que deforma o
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distorsiona, un conjunto de valores y represemasiocompartidas sobre la realidad
politica.” (Levin; 2009:4) su existencia y circul@ac expresan un corrimiento de los
limites de la censura impuesta o que ésta no @caneubrir la totalidad de voces
disidentes. Como podemos observar en la imageMiténda; 2000) incluye una portada
de la revista HUMOR. Se trat6 de una revista dgeléirmasiva que sale a partir de 1978
con una mirada critica sobre régimen militar. Ha elrculan discursos heterogéneos y
destacan entre sus referencias mas criticas lapmddn militar y la decadencia de la vida
social. Lo que produce el humor gréafico, a travédodcartoons chistes y caricaturas, es
la combinacion de dos tipos de lenguajes muy dastjrpor un lado el humor y por el otro
la critica. La mixtura de estas variables produjoespacio de incertidumbre que pasoé
desapercibido frente a la mirada del censor deidadiira ganando terreno entre los
lectores de la clase media y los intelectuales.uknreportaje a Fontanarrosa (2005)
comenta: “Los que empujaron los limites fuerondeda revista Humor, que empez6 con
un pequefio tiraje y por eso la permitieron seguigndo se dieron cuenta estaba ya en
250.000 ejemplares. Y después sobrevino la gueriasiMalvinas. ¢Como hacer humor
sin parecer que uno esta haciendo una prédicdadbel que aprobaba la guerra? Cuando
termind la guerra cambiaron las cosas y se abstabge la posibilidad de publicar.”6 La
tapa de la revista que presenta Miranda corresponidéa tirada N° 73 de diciembre de
1981. Alli se muestra un barco llamado “Procesc@ ge hundia. En €l se encontraban a
bordo Viola y los personajes y otros integrantdsréigimen militar. Lo que destaca esta
imagen es la ironia del naufragio en connotaci@m gobierno que se hundia. Como se
puede observar emerge la figura de Galtieri comdigara fuerte del gobierno pero
arrojado al mismo destino que los otros persondpEm esta imagen, Miranda introduce la
cuestion de la guerra de Malvinas y el resurginoietd la oposicion. Para explicar que la
guerra de Malvinas se llevd a cabo como una taatispuesta a superar el fracaso
econdmico, la creciente oposicion y las dificuladaternas del régimen por la
competencia entre las distintas armas. Acomparfngortada de la revista reproducida,
el autor agrega una consigna que interpela al vhder de la imagen de la siguiente

manera.

6 Publicacién de la v Internacional para América Latina y el Caribe

inprecor@inprecor.org.biuN  HUMOR ARGENTINO Y UNIVERSAL PARA TIEMPOS DIFICILES: EL 'NEGRO'
FONTANARROSA. 04/04/2005
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“Investiguen cudl fue la actitud de los principatesdios de prensa
durante el Proceso” (Miranda; 2000:247)

El enunciado ofrece, por medio de esta propuestadstigacion, indagar sobre los
apoyos y oposiciones en torno a la guerra, quexpeesaron a través de los medios de
comunicacion. No se explicita en esta consigngouojpuesta de lectura e interpretacion de
la imagen ofrecida o de la intencionalidad de \@sta Humor con el tema de la guerra.

El siguiente ejemplo se puede observar en la imagegue incluye Privitello (2000) en su
portada y corresponde a una caricatura que Herrilen8gbat publicara en el diario
Clarin. En ella se observa la caricatura de lastimide Gran Bretafia. Con respecto a las
caricaturas elaboradas en figura de la ministrtegag Levin (2009) analiza: “todos estos
rasgos atribuidos de modo amplio y general a dyjefes militares y soldados ingleses,
adquieren mayor grado de agresividad cuando sgedim la caracterizacion de Margaret
Thatcher que, [...] es uno de los blancos preferdi$os ataques de los humoristas. En
efecto, durante las semanas del conflicto, la &igie la primera ministro emerge con gran
fuerza expresiva y con un enorme impacto cuantiiagn los espacios humoristicos. Es de
destacar que esta profusion de las representaciomeferencias a Margaret Thatcher
acompafian el gran protagonismo que el personaj@eadcen otros espacios que juegan
lidicamente con la descalificacion del personaje. €k caso del diario Clarin, estas
representaciones tienen dos caracteristicas fundalee. Por un lado, implican una
transformacion del lugar y el uso de la caricatiegoersonajes de la vida real tanto en el
cuerpo del diario como en la contratapa. Por daréepvehiculizan fuertemente la cuestion
de género como rasgo caracteristico y extendido ndetlo de representacion del
personaje.” (Levin; 2009: 259)

Las caricaturas también aparecen en otros texto® ¢o muestra el ejemplo en Rins y
Winter (1997) imagen 18 en relacion a la guerrgagautoras seleccionan una historieta
denominada: “La guerra de Malvinas, vista por Foateosa”. En la cual Fontanarrosa
crea un diadlogo entre dos de sus personajes dabkiodoro Pereyra y Mendieta. Como
leerse en la historieta, su autor apela a los fmed#os histéricos de usurpacion por mas

de 150 afos por parte los ingleses en alusiérfrada: “No hay mal que dure 150 afios”,
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asocia al dominio inglés sobre el territorio cortdecer invasion inglesa, cuando uno de
sus personajes dice: “Suerte que esta vez no huédigrles con aceite hirviendo jAl
precio que esta el aceite!”. Incluye elementos idehginario racial entre indios y
civilizados, ironizando el término civilizado alagsarlos con los piratas. Introduce una
critica a las costumbres inglesas como el té artiety por Gltimo incluye la dimension
histérica de la compra de ferrocarriles en la dacdel treinta cuando Inodoro Peryra
expresa: “Mejor que no se pongan pesados Mendiefa.ver si en una de esas nos
enojamos Y les devolvemos los ferrocarriles...”. Elaagion al contenido de la historieta,
Fontanarrosa mezcla a diversas situaciones, pgesorya momentos historicos para
construir un relato ironizado de la guerra. La clajigiad de interpretacién que presenta
este recurso requiere por parte del lector amptimsocimientos sociales, politicos,
culturales e histéricos para poder comprenderlaedt@ caso, las autoras del texto escolar
proponen como actividad las siguientes consignasella las autoras ofrecen algunas
claves que orientan la interpretacion del contexiglomensaje expresado en el recurso vy,
diferencian el contenido de la opinidon del auter ¢ste caso Fontanarrosa) sobre el tema
de la guerra de Malvinas. Luego, complejizan lavated solicitando una fundamentaciéon
de lo que puede o no ser considerado humor y copocqarte del lector. Finalmente
invitan a ampliar lo analizado con otros recursgmdir del ejercicio de la comparacion
entre este medio (la historieta) y otros mediosateunicacion (diarios).

Por ultimo, y como puede observarse en el text@Atlnso; 1997; 2000) Imagen 19. El
autor incluye una obra del dibujante Hermenegildba® publicada en el Diario Clarin.
Donde se observa de manera ironizada la derrola gigerra de Malvinas representada a
partir de una figura cultural Carlos Gardel querapa con lagrimas en los ojos y es
consolado por el Papa Juan Pablo Il. Junto conocasieatura que ironiza la derrota. En
Alonso (2000), ademas de la imagen, el autor ofoeeeconsigna que si bien no remite a
la interpretacion y lectura de la imagen pero gakilita la busqueda de informacion y
posterior confrontacion con la informacién quewdbadesarrolla en los parrafos escritos.
Tanto la propuesta de Alonso (2000), como la gues RiWinter (1997) ofrecen, invitan al
lector a realizar una busqueda informativa sobrefolana en que los medios de

comunicacion colaboraron con el clima triunfaligg la guerra y aluden a los objetivos
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implicitos del régimen de recuperar por medio d&tdica de la guerra la adhesion y la

legitimidad perdidas por los conflictos inter-arnyas fracaso de las politicas econdmicas.

Las fotografias y la guerra

De acuerdo con Sontag (2006) “toda fotografia traddtiples significados; en efecto, ver
algo en forma de fotografia es estar ante un olojetpotencial fascinacion. La sabiduria
esencial de la imagen afirma: Esa es la superfidi®ra piensen —0 mas bien sientan,
intuyan- qué hay mas alla, cobmo debe ser la rehlgil@sta es su apariencia.” (Sontag;
2006:42) Partimos de esta cita porque lo que nogomemos analizar a continuacion es
ese “mas alld”, no tenemos la pretension de camvesten los intérpretes de la realidad,
seria una propuesta ambiciosa y también erradastdPugue no hay una Unica
interpretacion de los hechos, lo que presentarenoasitinuacion constituye nuestro punto
de vista con respecto a las posibilidades que rioddn las imagenes para acercarnos a las
formas en que estas cuentan la guerra.

Las fotografias son los elementos visuales queain@slan en los textos escolares dentro
del periodo que aqui analizamos. Lo que intentasesmnalizar son las diferentes visiones
gue ofrecen las imagenes sobre la guerra de Mahdrtaaves de la seleccion de algunos
ejemplos.

Al observar el conjunto de fotografias incluidas lea textos escolares encontramos
algunos rasgos comunes relevantes de ser destagaéddsminancia del color en las
imagenes, sobre todo en los textos publicadosea fie los noventa, presencia de epigrafes
y referencias al contenido de la imagen, escafZaeereias a las fuentes y lugares de los
cuales se extrajeron. Lo que permite suponer qtes garidieron componer el corpus
fotografico que las editoriales manejan para imauilos textos escolares. Esta cuestion la
abordaremos mas adelante. Por otro lado, hay @gem$es por parte de los autores de los
textos en los que se ofrezcan propuestas de indagadectura de de imagenes. Aunque
encontramos casos como se puede observar en foplege (Luchilo; 1995) y (Fradkin;
2000) consignas que aluden al tema de Malvinagydara.

Las fotografias incluidas presentan en si mismagosa heterogéneos. Para analizar la
vision que presentan de la guerra partirnos deesipsi compartidos en torno a visiones

mas favorables y menos favorables de acuerdo csitukcion, los objetos y el momento
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de la guerra al que hacen referencia. Razon pardadestacamos dos grupos, por un lado
aquellas fotografias que brindan una vision favierada guerra como puede observarse en
los ejemplos de la serie 1: (Luchilo et al; 1995996) imagenes 20; 21 y 22. (Jauregui;
1994) (Di Tella; 1993), (Buztina; 1997) y (Privitel 1999 y 2000) Imagenes 23; 24; 25;
26; 27 y 28. En las cuales lo que se destacan aomptimas condiciones materiales
(equipamiento e infraestructura: material bélicapmes, camiones, armas) con las que

cuentan las tropas argentinas durante el enfreatambélico y en la zona de combate.

Serie 1. Imagenes con visiones favorables sobmoladiciones en el campo de batalla.
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Miranda (2000) Imagen 33 Alonso (1997) imagen 34

Como puede observarse en los ejemplos de la sena:JRecalde y Egger-Brass; 1996),
(Rins y Winter; 1997), (Moglia; 1998) y (MirandaQ@) son las imagenes 29; 30 y 31.
Este grupo presenta un escenario bélico en undidadaliferente que no tiene que ver
precisamente con el color de las imagenes, sino lasnescenas que alli aparecen
expuestas.. En ellas se destacan a los propiosesctm condiciones inhumanas, con
materiales, armamentos y mobiliarios en estadoedadencia. Algunos autores incluyen
en los textos soélo fotografias donde se muestraoehento de la rendicion, de la entrega
de las armas, la toma de prisioneros como puede &r el caso de Rins y Winter (1997)
y Moglia (1998), imagenes 29 y 31. Otros autores@puede observarse en el ejemplo de
Miranda (2000) imagen 33, Se presentan en ellasnascque componen un tiempo
posterior a la guerra, es decir, las consecuencgsrelacion con la derrota como puede
observarse en la imagen 33 cuya fotografia muestiaomenaje realizado a las victimas

en el cementerio. Alli la guerra aparece asociadda muerte.

En suma, a partir del andlisis realizado los distirautores presentan una vision de la
guerra y de Malvinas que no es especificamenteigmanen todos los casos algunos
ponderan a traves de las imagenes las condicianesables con respecto a los materiales
bélicos y armamentisticos con los que contabauasés armadas y en otros casos las
imagenes en relacion directa con la derrota y @ssecuencias devastadoras. No lo

mencionamos antes porque no entra en ninguna deslases propuestas anteriormente
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sin embargo aparecen, estos son los autores glugdncalguna alusion al pasar, como
ocurre con el ejemplo de Alonso (1997) donde lo geeobserva es la fotografia del
Belgrano antes del hundimiento por parte de laafloitanica. Ver imagen 18. Pero el
autor ademas de esta imagen compone una serie shahadge tres momentos asociados a
la guerra: una de ellas aparece en la imagen 2@edaparece la fotografia de Galtieri en
pronunciamiento de la guerra ante la manifestaeivriPlaza de Mayo, luego presenta la
fotografia del bugue Belgrano en la imagen 18nglfnente incluye a través del humor
gréfico la derrota de la guerra. Esto se puederodisen la imagen 5 de este trabajo.
También encontramos una composicion en torno adag en Fradkin (2000) como puede

observarse en el siguiente ejemplo:

Fradkin (2000) Imagen 35

En este caso el autor compone una serie fotografpeatir de tres imagenes que aluden al
tema de la guerra y los conflictos bélicos duraiteégimen, en la primera aparece la
iglesia mediando ante el conflicto entre Argentyn&hile por el canal del Beagle, en la
segunda hace una referencia al conflicto con GreetaBa expresado a partir de la
fotografia de Ledn Gieco cantando y con la menekplicita a la difusion que el régimen

le otorgé a los musicos nacionales durante la guenr Malvinas luego de prohibir la

reproduccion de canciones en Inglés. Finalmentguéra por Malvinas se ve reforzada

con la dltima imagen que muestra la fotografiabdejue Belgrano antes de ser derribado.
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Por lo tanto esta serie marca tres momentos defiréd los cuales el régimen transité una
serie de conflictos con paises extranjeros.

A modo de sintesis queremos retomar lo que expyest&ontag (2006) respecto de las
imagenes de la guerra porque sus aportes puedéribaona pensar qué hacer ante las
imagenes: “Tales imagenes no pueden ser mas quéwitecion a prestar atencion, a
reflexionar, a aprender, a examinar las racioneilirees que sobre el sufrimiento de las
masas nos ofrecen los poderes establecidos. ¢ aléd lo que muestra la foto? ¢Quién
es el [los] responsable? ¢Fue inevitable? ¢Haystad@ de cosas que hemos aceptado
hasta ahora y que debemos poner en entredichota@®006: 136).

La combinacién de imagenes y una nueva construcci@e sentidos

La combinacién de imagenes como una propuesta amlooa cambia por completo la
forma de mostrar y acercar con imagenes los catisra diferencia de las fotografias
aisladas que aparecian muy cada tanto en los teditaglos en décadas pasadas. También
aparecen combinaciones para desarrollar distintagngiones. Algunos ejemplos los
encontramos en Alonso (2000) Resistencia: (dandnoge continuidad); Alonso (1998);
Moglia (1998)
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Para el caso de Alonso (2000) y Moglia (1998) imm@&ge38 y 39, los autores desarrollan
una sintesis explicativa sobre la aparicion y elcionamiento de los organismos de
derechos humanos durante la dictadura militar. EBmgo (2000) las fotografias de Pérez
Esquivel y la marcha de las Madres en Plaza de Mayoimagenes contemporaneas al
periodo, mientras que el afiche publicitario que pesenta junto a las anteriores
corresponde a una publicidad que comenzé a cireugartir de 1983. Lo mismo ocurre
con el desarrollo que Moglia propone sobre el tetha: violacion de los Derechos
Humanos vy el terrorismo de Estado” (ver imagen B&)ambos ejemplos, la combinacion
de estas imagenes produce un efecto de contindielémbs reclamos hasta el presente. No
obstante, es importante destacar que la referemual es exclusiva en torno a Madres y
luego Abuelas de Plaza de Mayo como las Unicasasgrepresentativas de los organismos
de derechos humanos. Esta preeminencia invisibézaeconocimiento hacia otras
entidades con fines similares que ya funcionaba&viggmente y lo siguieron haciendo
durante la dictadura militar como por ejemplo laadblea Permanente por los Derechos
Humanos, una entidad que databa de los tiempoa d&gle A y reunia a religiosos de
distintas confesiones, algunas personalidadesqashyi dirigentes politicos que se atrevian
a desafiar las fronteras impuestas por el ProCemmpoco aparecen referencias visuales
sobre aquellos organismos que surgieron al caltwsdacontecimientos como la Comision
de Familiares de Detenidos y Desaparecidos porrieazBoliticas y el Centro de Estudios
Legales y Sociales que reunia a todos los abogepesializados en prestar habeas corpus
por los desaparecidos estas fueron algunas dedasipaciones mas activas durante el
periodo que la narrativa escolar en términos vsupérece haber olvidado. Por otro lado,
si bien resulta relevante mencionar que en estangdagmitad de los noventa aparecen las
primeras imagenes que muestran los movimientosiatealpor los derechos humanos, la
ausencia de otros movimientos obtura una miradaamgdia y compleja en torno a los
mecanismos de resistencia durante el periodo. Ta@onaomo referencia a Finocchio
(2007) la autora advierte que la alusion casi eskedua las marchas de Madres y Abuelas
de Plaza de Mayo a través de las imagenes quesnentios libros de textos escolares se
ha vuelto un lugar comun de condena hacia el ismorde Estado. Frente a estos lugares
comunes por donde transita la memoria escolar senad cierta fragilidad educativa para

abordar los temas de la historia reciente. (Finoc@007: 254). La alusion casi exclusiva
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a las marchas, es la referencia mas utilizadadostlos manuales durante los noventa. Tal
es el caso de Recalde H. y Eggers- Brass, T. (198&pu; Miranda, E. et al. (2000)
Kapelusz; Privitelio, L. et al (1999 y 2000) Sdatila; Pigna, F. et al (2000). A-Zeta y
Fradkin, R. (Coord.), (2000) Estrada. Imagenes pae cuestiones de extension no
presentamos aqui. En ellas se presentan epigmfaaformacion sobre la época en la que
surgen Madres de Plaza de Mayo como organizacionesistencia y oposicion a la
dictadura, el lugar de convocatoria, como realinaddaeclamo: la frecuencia, el tiempo de
duracion, el pafiuelo blanco en la cabeza como $imlws objetivos del reclamo que se
presenta como conocer el destino de sus hijos desagos, etc. Lo que los diversos
autores no presentan para los ejemplos analizadosaepropuesta de indagacion y lectura
de las imagenes como fuente de informacion. Sélelertaso de Miranda et al (2000)
aparece una pregunta que no establece una rekacitael observador y la imagen pero
invita a seguir investigando sobre otras organarees. De modo tal que a través de una
pregunta abre un espacio para indagar la existelgciatros organismos ademas del de
Madres.

De acuerdo con lo que encontramos hasta aquinkgeines exclusivas sobre las marchas
de Madres de Plaza de Mayo parecen ser el vehitual mas utilizado por los textos
escolares para interrogar y presentar los temas sebistencia, desaparecidos y oposicion
al régimen. Las fotografias sobre las marchas soadenes detenidas” en términos de
Didi- Hureman (2004). Presentar de manera recwarant solo trazo del cuadro podria
parcializar o acotar la mirada sobre un solo gragiblemente legitimado (en este caso
por los textos escolares) para presentar los tel@agerechos humanos. Esta referencia
unidireccional y univoca entre Madres y resistermmaduce a ese “lugar comun” en
términos de Finocchio (2007) que advierte ciertifirdad para abordar los temas de
historia reciente. Lo que deja afuera la comprensié un proceso mas amplio y mas
complejo en el que se conformaron las distintagstesgcias con sus tonos y bemoles
propios pero que en definitiva conformaron un arag variado de protesta, oposicion y

resistencia dentro de un contexto historico coroplej
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Desaparecidos. Los limites visuales, entre la rementacion y la presencia de la
ausencia

En el desarrollo de los temas que incluyen losogegscolares Desaparecidos y Represion
son dos aspectos ineludibles en los textos esesotattados a mediados de los noventa.
Sin duda la representacion de los desaparecidagepléimites insondables puesto que es
casi imposible hacer visible a 30000 seres humguegerdieron la vida durante la ultima
dictadura militar. Como apunta da Silva Catela @0WDesde finales de los afos setenta,
la foto ha sido la manera mas directa de tornableida desaparicion y, a partir de
entonces, ha funcionado como uno de los soportgsates para la reconstruccion de la
identidad de cada una de las personas secuestemdgiadas y desaparecidas. Asi, las
fotografias de los desaparecidos y su utilizacibudieersas esferas constituyen una de las
principales formas de representacion de la desafari (da Silva Catela; 2009:337). Para
en el caso de los textos escolares que, como eidijosanteriormente, luego de la reforma
de los noventa, incluyeron en sus propuestas @lésrinterpretaciones propias del pasado
reciente como tema a ser trabajado en la educaciédia. La cuestion de los
desaparecidos aparece sefaladas visualmente tonmasmdelementos visuales de los
movimientos sociales de reclamo y de los organisteaterechos humanos.

Como vamos a demostrar aqui, en la mayoria deekdest las referencias visuales que
aluden al tema de los detenidos —desaparecidoacienhde manera indirecta, es decir en
estos casos los desaparecidos estan incluidosemé&genes pero no como el elemento
central que se pretende destacar en esas imadénesjemplo lo encontramos en la
reproduccion de fotografias de las Marchas de MadeePlaza de Mayo donde lo central
de la imagen es la accion del reclamo realizad@af&ion con vida” y no los carteles o
pancartas que se observan de fondo con la fotagddi un ser querido. En otras
editoriales, las referencias visuales a los desajms son directas, como ocurre en Aique
y Kapelusz en sus distintas ediciones (1997; 192898) en estos casos se incluyen dos
tipos de dispositivos visuales: la reproduccion afedhe compuesto a partir de oolage
hecho con las fotografias de los desaparecidosogres casos con la reproduccion de las
figuras denominadas siluetas humanas.

Para el primer caso, las pancartas y carteles guarpn las Madres de Plaza de Mayo en

las Marchas muestran dos tipos de fotografias querastan entre si, las primeras son de
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origen familiar y aluden al ambito privado se trdéafotografias domeésticas, que muestran
en palabras de Longoni: a sujetos protegidos patntgésfera preservada de la vida privada
y ponen de manifiesto la tension latente entredspteocupado del rostro en el tiempo
pasado de la toma fotografiada que no sabe dentneémcia del drama, y el tiempo
presente desde el cual miramos tragicamente ladfotiguien luego convertido en victima
de la historia” (Longoni; 2010: 48). Las otras, $otografias extraidas de los documentos
de identidad, son imagenes vinculadas a la buriacestatal y a la funcion del Estado de
otorgar identidad que luego arrebata. El motivogd@ual se usa este tipo de fotografias es
porque la misma remite al desaparecido en su dondapuesta, pero ademas también
negados por el mismo Estado que los registré eddosmentos de identidad.

El segundo tipo de dispositivo visual incluido @s kextos escolares es el de la figura
humana tomada del movimiento artistico politico amto como “El siluetazo”. Un
ejemplo de caso podemos encontrarlo en los tex@ofAtbnso; 1997; 1998 y 2000) y
(Miranda; 2000). En sus origenes este movimienswesgg como un acto de intervencion
politica colectiva que toma como propio el espamiblico que habia sido vedado por
régimen militar. La produccion de estas imagenesi&oza a realizarse en las marchas de
la Resistencia durante la transicion hacia la deaoie, al igual que las fotografias antes
mencionadas y continuaron apareciendo en las madtirante el periodo democrético. La
iniciativa de la propuesta estuvo a cargo de Roddtfuerrebery, Julio Flores y Guillermo
Kexel quienes tenian como propdsito la represeitade un genocidio a partir de las
siluetas de las victimas en tamafo real y el sefial@antidad de las mismas en una
relacibn numérica —espacial a partir de la reprbbolilidad del llamado Siluetazo. Las
acciones estéticas vinculadas al siluetazo cobr@mpiia repercusion en la prensa y en los
medios masivos de comunicacion. La silueta se dodivien el simbolo de la
representacion de la figura del desaparecido. Sglwaracter del movimiento que puso en
escena la accion estética y politica del siluetaap estudios realizados por diversos
investigadores de diversos origenes académicos éanigo Cerisola (1995) y Longoni
(2010) entre otros, lo que ambos autores sefalgueekas estrategias de representacion de
los desaparecidos pueden contrastar unas conesttias lo privado y lo publico. Todas
constituyen estrategias simbolicas de denunciar@datimpunidad a su vez constituyen

instancias que fueron trazando distintos modosaegldboracion colectiva del duelo. Lo
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gue nos interesa subrayar aqui es que impactoestaonueva forma de representacion en
los textos de historia para la ensefianza media.cBgunto de ejemplares analizados
encontramos que solo las editoriales Aique y Kegzekn los textos de (Alonso; 1997;
1998 y 2000) y (Miranda; 2000) incluyen estos eletoe en el desarrollo del tema de los
desaparecidos. Lo que pone en evidencia los lindigebacer presente al ausente, sobre
todo por la magnitud numeérica de los desaparegidesnarca las dificultades de otorgar

una entidad visible a un colectivo tan amplio.

orarberon en un pmbclo de ks detencicrdesapareodos

Alonso (1997; 1998; 2000) Miran(@000) Alonso (1997; 1998)

También en Alonso (1998 y 2000) incluye la repraiiic de expresiones artisticas como
los murales construidos durante la democracia ememoracion de las victimas del
terrorismo de Estado, como el caso del Mural ekdimren recuerdo de lo que se llamé:
“La noche de los lapices”. Raggio punta: “La nodwe los lapices no fue algo que
acontecio, sino una trama narrativa conformadauparserie de episodios seleccionados y
entrelazados entre si para construir una intergpéetasobre el pasado. [...] La “noche”
ademas de ser una usual metéfora para hablar detipale la dictadura, refiere a “una”
particular: la del 16 de septiembre de 1976. Lodpites” aluden a los protagonistas de
esta historia, las victimas: todos ellos, estudgrsecundarios.” (Raggio; 2010: 137) El
mural hace especial referencia a los estudianteseqgwin acto realizado por motivo del
reclamo de un boleto diferenciado y de menor tggéea estudiantes secundarios fueron
apresados por las fuerzas armadas y posteriornamgaparecidos. En relacion a la
inclusion (por parte del texto escolar) de esteampara presentar el tema de los
desaparecidos, la referencia visual queda circigtaa un colectivo acotado, en este caso
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a los jovenes, dentro de un conjunto mas amplicudelerso de los desaparecidos. Un

ejemplo sobre esta reproduccion la encontramos en:

Alonso, E. et al (1998; 2000)

En funcién del analisis realizado hasta aqui, emapos que Aique y Kapelusz parecen

ser dos editoriales pioneras en incluir elemenimsales cuya representacion directa alude
a los detenidos desaparecidos. El resto de logstedcolares editados durante la segunda
mitad de los noventa la figura del desaparecidoeapaen el desarrollo de los temas pero

no recogen formatos visuales directamente reladma ella.

A modo de cierre de la propuesta

Queda fuera de la mirada en este trabajo las inedggure los textos escolares presentan en
torno a la economia, la censura, la educacién,cqun®rman un panorama amplio de la
produccién artistica y de los movimientos cultusadgie resistieron a la dictadura militar
instaurada en 1976.

Como hemos podido comprobar a lo largo de estajoala oferta visual que circulé en
los textos escolares publicados entre los afiosnteheprincipios de los noventa, no es
abundante. En estos textos, la funcion de las inegges ilustrativa es decir, acompafian la
sintesis informativa presente en los manuales.Eg®excepciones aparecen en el texto de
Miretzky (1981) y Jauregui (1994) cuyas imagenesleh unidireccionalmente hacia la
guerra de Malvinas aportando ademas fotografiagdtiéo retrato presentando a los
integrantes de los cuerpos de las fuerzas armasassfuvieron a cargo de las decisiones
en torno a la guerra.

A mediados de los noventa con la implementacionladéey Federal de Educacion

aprobada y los cambios en la estructura del siseztueativo, también y por el desarrollo
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de politicas econdmicas neoliberales se modifiaaridgicas de produccion mercantil. Por
aquel entonces las editoriales se insertan en sdage fuertemente creando una oferta
competitiva y renovada que echa por tierra losogi@anuales que habian sobrevivido por
generaciones. A partir de entonces, los nuevos dmsnabren una carta de opciones
visuales en la que presentan una gran variedadtil@sey géneros como por ejemplo, la
incorporacion del humor grafico, fotografias a coldocumentos, graficos de diversas
caracteristicas, cuadros, esquemas varios, etee $ab que hemos presentado algunos
ejemplos. Estos elementos junto con el cambio deriauunica por el grupo de
investigadores provenientes del campo académiconmap en los nuevos textos escolares
un nuevo estilo ademas de comenzar a incorpor@osetjue dan cuenta de un entramado
mas complejo sobre la historia reciente. Un ejerdpl@llo de desprende de los sub temas
desarrollados como: la musica, la represion, lstergcia, el terror y la censura junto con
la clasica e ineludible cuestién de la guerra dévidas que nunca dejo de ser un tema
presente en los textos escolares. Aparecen enpesi@do imagenes solas e imagenes
combinadas. La combinacion de distintos formatesales no solo se presenta a traves de
la relacion entre palabras e imagenes. Las imagendsién habilitan entre si espacio de
interconexion que abren otras significaciones. Eta eetapa registramos algunas
experiencias donde las imagenes adoptan un egtatdgente y autores que arriesgan
propuestas interpretativas y de lectura sobre Iasas.

Con las imagenes, los autores incorporan la cijtelshumor en el desarrollo de los temas.
Se observan un campo de recursos visuales dong&eorotografias tomadas durante el
régimen militar, producciones artisticas realizagas la expresion cultural durante el
régimen y aquellas que fueron producidas mas regciente, esta mixtura visual que
entrelazan los nuevos textos escolares van craaraoarrativa particular sobre la historia

reciente.

Las narrativas visuales antes y después de la refoa. A modo de sintesis de la
propuesta

De acuerdo con lo registrado y con el andlisisizadb hasta aqui, advertimos que las
imagenes que circularon durante los ochenta y Hastaforma de la Ley Federal de

Educacion refuerzan la narrativa del gobierno arilque justifica la intervencion de las

37



fuerzas armadas a partir de 1976. En este secttle, destacar que la narrativa visual que
ofrecen las imagenes responde a los objetivoségdginen en construir e imponer en el
campo educativo, un relato Unico centrado en laszZas Armadas y en su rol como las
fuerzas salvadoras de una nacion hundida por sl o otro lado, se reproduce un relato
sobre el triunfo del régimen en la “guerra con&ralibversion” y luego, con Malvinas se
refuerzan una narracion que destaca la hazafa Heergo en su intento por la
recuperacion del patrimonio perdido. No apareceresta periodo, textos escolares que
hagan referencias a las consecuencias de la gtemaoco aparecen alusiones criticas que
ponga en duda el proyecto autoritario de llevartal@o. En este sentido, coincidimos con
el andlisis de Born y otros cuando expresan que ‘iesciativa dictatorial significé una
apuesta fuerte en el campo de la educacion portraong imponer su narracion e
interpretacion sobre este pasado/presente.” (Boali 010; 196). Esta vision del pasado
fue la que predomind en las escuelas por mas deafies y es una cuestion que las
imagenes refuerzan.

Por otro lado, las imagenes que aparecen con nagafly continuidad en los textos
escolares durante los noventa presentan comotre®suestiones: la guerra de Malvinas,
las rondas de Madres de Plaza de Mayo como simd®lda resistencia durante la
dictadura militar y comienzan a circular algunasigenes alusivas a la figura del
desaparecido. Luego de la Ley Federal de Educalcsrextos escolares incorporan en el
desarrollo de los temas cuestiones como la censueducacion y la economia entre otros.
También encontramos algunas excepciones que imclelyeesarrollo de los regimenes
autoritarios en un contexto amplio en el que presereferencias a América Latina como
en el caso de (Moglia; 1998) y (Pigna; 1998).

Sin embargo, es importante destacar que los teedoslares no muestran imagenes de
aquellos sectores que apoyaron al régimen, no esfredementos visuales sobre la
complicidad de importantes sectores industrialesaglemas se vieron favorecidos con las
politicas econémicas implementadas, no hay registisuales que expresen cuales fueron
los sectores eclesiasticos que acompanaron losvalsiempuestos por régimen, por no
decir que ademas colaboraron con él. Tampoco seiomena los personajes publicos que
reprodujeron los discursos del régimen. Asi commptaco se hace referencia al exilio y el

silencio. Por lo tanto y teniendo en cuenta loseetss analizados en relacion a las
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imagenes aqui presentadas y su relaciéon con lamafwon y las propuestas que los
distintos autores promueven sobre los contenidsard®lados sobre la dltima dictadura
militar, consideramos que estas imagenes exprésda concordancia con las “narrativas
del Nunca Mas” como aquella que establece la ideka dnstauracion del terrorismo de
Estado por parte de las Fuerzas Armadas Yy localizdel mal”, ademas de sostener el

imaginario de una sociedad victima de ella.
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