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CONTEXTO URBANO Y TRANSMISION DEL PASADO CERCANO: ESPACIO,
MEMORIA Y DISCURSO ESCOLAR A PARTIR DEL ANALISIS DE UNA
ESCUELA DEL PARTIDO DE SAN MIGUEL

1. Introduccién

Pensar la interseccion entre espacio y memoria del pasado reciente requiere primero esclarecer
gue se entiende por historia reciente. Si bien existen variantes del concepto (historia reciente,
historia presente, pasado reciente, etc.), todas ellas hacen referencia a un pasado cercano,
abierto, alimentado por vivencias, pasiones, grietas, memorias diversas, que remiten a
practicas sociales y culturales que configuran un pasado “actual” (Franco y Levin: 2007).
Dichas practicas imprimen en las ciudades diferentes marcas del pasado en su espacio fisico y
simbdlico. En efecto, la cuidad y el tejido urbano estdn compuestos por multiples narrativas,
posiciones contrastantes y antagonicas respecto del pasado reciente argentino. En este sentido,
cabe preguntarse ¢Qué vinculos existirian entre espacios, lugares y transmision de un relato
del pasado? Estrechamente ligado a estos vinculos, cabe preguntarse qué ocurre al interior de
la institucion destinada a la transmision cultural: la escuela. En efecto, la escuela valoriza y
reproduce elementos memorables de la cultura y, de esa forma, elabora una memoria escolar
capaz de sustentar practicas y saberes socialmente legitimados (Miranda, 2004).

En la investigacion de la cual se desprende esta ponencia pretendo explorar las practicas
cotidianas de profesores y alumnos en la clase de Historia de sexto afio y su construccion del
discurso escolar de la historia reciente Argentina. Es preciso sefialar que, al indagar dichas
practicas, no pretendo medir la distancia entre la normativa, el saber cientifico y lo que
realmente ocurre al interior de las instituciones educativas. Por el contrario, procuro
vislumbrar las invenciones, los dialogos y la memoria que se construye en el cruce de
diferentes voces y variables.

En la presente ponencia presento una primera aproximacion al vinculo entre contexto urbano,
memorias y el discurso escolar que se elabora de la historia reciente Argentina en una escuela
secundaria del Partido de San Miguel. En funcion de dicho objetivo, en un primer momento
analizaré las nociones de lugar, espacio, memoria y transmisién en su relacion con el ambito
educativo. A continuacion expondré el porqué de la seleccion del partido de San Miguel para

desarrollar esta indagacion. Por dltimo, presentaré un primer analisis del discurso escolar



vinculado a la historia reciente en una institucién educativa ubicada en el centro del

mencionado partido.

2. Lugar, espacio, memoria y transmision
La vida social se organiza en un determinado espacio y tiempo, lo que da como resultado
diferentes contextos de memoria urbana, donde el espacio interviene en la organizacién
humana a lo largo de la historia. Al respecto, Huyssen (2001) habla de la ciudad como un
texto y la necesidad de proceder a su lectura a partir de una asociacion de signos.
Desde el area de la didactica, Sonia Regina Miranda (2004), -retomando a Bresciani (1999)-
afirma que los residuos materiales existentes en las ciudades (los cuales se perpetdan como
fragmentos objetivos de la memoria de otros tiempos) conviven con memorias diversas,
esenciales para la conformacién de una identidad. En este sentido, el contexto simbodlico y
material seria un reflejo de las memorias y disputas presentes en el espacio publico.
Al respecto, Maurice Halbwachs sefiala que los objetos fisicos con los que tenemos contacto a
diario cambian muy poco, lo cual nos da una imagen de permanencia y por lo cual, el grupo
posee la impresion de inmovilidad por largos periodos. Mientras que los edificios y las casas
permanezcan iguales, el grupo urbano no tiene sensacion de cambio. Al mismo tiempo,
remarca cOmo un lugar y un determinado grupo que habita ese espacio, poseen la huella del
otro. En este sentido, Halbwachs (2011[1941]:189) sefiala que, “cuando un grupo esta inserto
en una parte del espacio, la trasforma a su imagen, pero al mismo tiempo se pliega y se adapta
a las cosas materiales que se le resisten. Se encierra en el marco que ha construido”.
En otro orden, Michel De Certau (2000) considera que, en el analisis de las practicas
cotidianas, lugar y espacio se pueden remitir a dos tipos de determinaciones. Por un lado, una
determinacién que meramente se reduce al estar ahi (por ejemplo, una lapida, una tumba). Por
otro lado, otra determinacion que, mediante operaciones atribuidas a la piedra especifican
espacios vinculados a las acciones de los sujetos historicos. En funcién de estas
determinaciones, los relatos efectdan un trabajo que todo el tiempo transforma los lugares en
espacios y viceversa. A partir de sus dichos, es posible designar al espacio como un lugar
practicado, recogido por los relatos, articulado y enunciado.
Estos autores advierten la compleja relacion entre los grupos sociales y el espacio, lugar, en el

que se encuentran insertos. Dichos grupos no escapan a las luchas por la memoria que se



entablan en espacios que ocupan. Sin embargo, es pertinente indagar como interactian estos
términos.

Durante las ultimas décadas se produjo un “giro hacia el pasado” (Huyssen, 2001) y se dej6 de
privilegiar el futuro (caracteristica de las primeras sociedades del siglo XX). A partir de este
giro, la memoria se ha convertido en una preocupacion central de la cultura y la politica en las
sociedades occidentales.

Al hablar de memoria nos referimos a una construccién colectiva, siempre selectiva, donde el
pasado cobra sentido y se resignifica a partir de las experiencias y vivencias del presente. Esta
“préctica social”, como Ilama Hugo Vezzetti (2002) a la memoria colectiva, requiere de
actores, practicas y marcos institucionales que la vuelvan significativa. Asi, lo que se recuerda
mediante esta memoria colectiva no siempre es lo mismo, hay una lucha entre memorias, por
imponerse una por sobre el resto, donde sus valores sean los que articulen al grupo y les den
identidad. Para tal articulacion, toda sociedad necesita estar de acuerdo en torno a
determinadas cuestiones con el fin de mantener un lazo, sentirse parte de lo mismo (Jelin,
2002).

En efecto, si pensamos los conceptos de espacios, lugares, en su vinculo con la memoria,
advertimos que no deben ser interpretados como esencias en si mismos. Por el contrario,
cobran significado y relevancia a partir de las relaciones y experiencias que habilitan, por las
interpretaciones y reinterpretaciones acerca de su historia, por las luchas que se tejen en la
esfera publica por dotarlos de sentidos.

Si lo interpretamos a partir del sistema educativo, el concepto de lugar cobra una nueva
significacion. En este sentido, la escuela es un lugar especifico y distinto de otros lugares
donde se desarrolla las actividades sociales. En efecto, la escuela posee sus propios tiempos y
espacios que configuran la vida cotidiana de los estudiantes (Southwell, 2011). Al respecto,
parto de considerar que diferentes escenarios de relacion con la memoria proyectan diferentes
repercusiones en la estructuracion del conocimiento historico. En efecto, los contextos de
memoria urbana vinculados a la apropiacion que las culturas escolares hacen de la memoria
local, influirian en el tratamiento de la historia reciente en el &mbito educativo. De este modo,
considerar el contexto de emplazamiento de las escuelas, resultaria un aspecto clave para
reconocer los diferentes vinculos que se entablan con las diferentes memorias del pasado

reciente.



El heterogéneo entramado social que se forja entre grupos, lugares, memorias, irrumpe en las
escuelas y rompe con las barreras del adentro y el afuera. Mas aun, cuando los temas
abordados atafien opciones ideoldgicas y politicas divergentes (como lo son los temas
vinculados a la Historia Reciente Argentina). Asi, si pensamos el curriculum, la seleccion de
contenidos socialmente acordados para ser ensefiados en las escuelas, vemos que es producto
de la prescripcion y de las posibilidades de transformacion en contextos escolares especificos
(Goodson: 1997).

Para comprender los vinculos y dialogos entre el adentro y el afuera escolar analizaré el
discurso escolar de la Historia Reciente Argentina elaborado en una institucion escolar
ubicada en el centro del partido de San Miguel (provincia de Buenos Aires), lindante a la

guarnicion militar Campo de Mayo. A continuacion, presentaré el porqué de dicha seleccion.

3. La guarnicion Militar de Campo de Mayo y el partido de San Miguel
El partido de San Miguel se encuentra ubicado en el Area Metropolitana de Buenos Aires.
Dicho partido fue creado en el afio1994 luego de la disolucion del partido de General
Sarmiento, lo que dio como resultado la conformacién de los partidos de San Miguel,
Malvinas Argentinas y José C. Paz. A pesar de dicha fragmentacién, cabe sefialar que la
circulacién y relacion entre las comunidades de cada partido es cotidiana por la cercania entre
los mismos. La seleccion del partido de San Miguel se debe a dos motivos. En primer lugar, a
su historia, cercania e interaccion con la guarnicion Militar de Campo de Mayo. En segundo
lugar, a caracteristicas socioecondmicas del partido. A continuacion desarrollo dichos
motivos.
3.1. La guarnicion Militar de Campo de Mayo

La seleccién del partido de San Miguel se debe, en primer lugar, a su emplazamiento en la
zona de influencia de la Guarnicion Militar de Campo de Mayo. En este sentido, parto del
supuesto de que dicha guarnicion ejerce un peso simbolico sobre la comunidad que lo
circunda, ya sea por su pasado vinculado al terrorismo de estado (y los centros clandestinos de
detencion que funcionaron alli) 0 a su presente y la interaccion cotidiana entre miembros de la
comunidad y el interior de Campo de Mayo.

Dicho peso simbolico entre un determinado espacio militar y el entorno que lo circunda ya fue

manifestado por Gonzalo De Amézola y otros (2006) al analizar la ensefianza de la historia



reciente en escuelas de la provincia de Buenos Aires. En dicho analisis detectan que uno de los
factores que influyen en el abordaje de la historia reciente es el perfil de la comunidad en la
gue esta inserta la escuela, como en el caso particular de una escuela cuya modalidad es
confesional y recibe una importante matricula del barrio militar en la zona de Palomar.

En esta escuela, evidencian casos de escaso o nulo tratamiento de temas relacionados con los
derechos humanos o la ultima dictadura militar vinculados con objeciones y criticas realizadas
por muchos padres. Ante dichas criticas, la institucién escolar optd por aconsejar que se
relativizara la importancia de esos contenidos curriculares, sugiriendo muchas veces a sus
profesores un tratamiento superfluo para evitar tensiones con las familias de los estudiantes.
Esta experiencia revela el didlogo y cruce entre el adentro y el afuera escolar, la conformacion
de un discurso escolar donde se ponen en juego “memorias en conflicto” vinculadas
directamente al contexto urbano y su constitucion social. A partir de considerar dicho anélisis
como antecedente, mi interés se centra en indagar el discurso escolar que se elabora en el
contexto urbano que circunda a la guarnicion militar de Campo de Mayo.

La mencionada guarnicion ocupa una enorme extension de tierra en la zona noroeste de la
provincia de Buenos Aires y es un pulmén verde en el cual se esparcen construcciones
militares rodeadas por un denso tejido urbano. En su interior, funcionan importantes institutos
de formacion militar, también cuenta con un aerédromo, un hospital militar, un poligono de
tiro y un barrio de suboficiales. Creado a principios de 1900, la intencién del presidente Julio
A. Roca fue otorgar a las tropas del Ejército el medio apto para desarrollar la instruccion
practica de las mismas por encontrarse alejado de centros urbanos. Hoy en dia, rodeado por un
denso paisaje urbano, las maniobras que alli se realizan pasan inadvertidas y naturalizadas por
los vecinos de las zonas aledarias.

Si nos detenemos en su pasado reciente, Campo de Mayo fue el centro operativo de la Zona 4
a cargo del | Cuerpo del Ejército y uno de los principales centros clandestinos de detencion
durante la Gltima dictadura civico militar. A partir del informe de la CONADEP, se evidencio
que en su interior funcionaron centros clandestinos de detencion como “El Campito”, “Las
Casitas” y la Prision Militar de Encausados. Al mismo tiempo, en su interior, durante los afios
1976-1978, funciond la maternidad clandestina de Campo de Mayo ubicada en el Hospital
Madera, en donde se llevaron a cabo 352 nacimientos sin historia clinica registrada en los

archivos de dicho hospital.



El funcionamiento de los centros clandestinos de detencion en la Argentina y el cono sur ha
sido objeto de diversas investigaciones durante los Gltimos afios. Centradas en la relacion entre
el “adentro” y el “afuera” de dichos centros y el espacio urbano, evidencian los conflictos
entre los actores sociales por dotar de sentido a los acontecimientos, al mismo tiempo que
reconstruyen las representaciones actuales del pasado(Affranchino et al.,2009; Aguila, 2006;
Di Vruno et al., 2007; Alonso et al.2008).

En el caso particular de Campo de Mayo, las incipientes indagaciones y reflexiones acerca de
Campo de Mayo centran en mayor medida su interés en los acontecimientos ocurridos al
interior de la mencionada guarnicion durante los primeros afios de la Ultima dictadura civico
militar (Sayus Dominguez, 1999; Almirén 2009; Obiols 2003). Lejos de ser reflexiones
cerradas gque engloben los acontecimientos de aquellos afios, demuestran la cantidad de aristas
gue aun no se han desplegado en torno a Campo de Mayo.

Si consideramos que el lugar recibe la huella del grupo y viceversa, en este caso Campo de
Mayo y su entorno urbano, es preciso indagar qué ocurre con estas huellas al interior de la
institucion destinada a la transmisién cultural: la escuela. En efecto, la escuela valoriza y
reproduce elementos memorables de la cultura y, de esa forma, elabora una memoria escolar

capaz de sustentar practicas y saberes socialmente legitimados (Miranda, 2004).

3.2. El partido de San Miguel

Como ya mencioné, la seleccién del partido de San Miguel no sélo obedece a su cercania e
interaccion con la guarnicion militar de Campo de Mayo y su historia. Al mismo tiempo, la
seleccion obedece a las caracteristicas socioecondmicas del partido, fundamentalmente la
polarizacion social presente al interior del mismo. El partido de San Miguel, junto con la
Ciudad de Buenos Aires y partidos periféricos, forma parte de la Regién Metropolitana de
Buenos Aires -RMBA-. La configuracién de la mancha urbana de dicha regién, presenta
areas con diversa configuracion poblacional, de acceso a servicios y transportes. Ana Suarez y
Carolina Arce (2010) sostienen que hacia fines de los noventa, se consolidd en el conurbano
un nuevo patron urbano que refleja una fuerte polarizacién social, presente en el partido donde
se realiza la presente indagacion.

Diversos autores coinciden en manifestar que estos cambios operados en el conjunto social

durante la década del noventa presentan un correlato con la creciente fragmentacion del



sistema educativo y los procesos de diferenciacion entre las instituciones educativas (Kessler,
2002; Tiramonti, 2005; Krichesky & Benchimol, 2008).

A partir de lo expuesto se desprende que, para identificar el discurso escolar que se construye
en este contexto particular, es preciso indagar la polisemia de las significaciones, las
naturalizaciones e indiferencias, memorias en conflicto, que atraviesan al espacio urbano e
impactan en las practicas escolares cotidianas. Asi, el considerar el contexto de emplazamiento
de las escuelas contribuye a reconocer saberes, practicas, “atmosferas de transmision”
(Gonzalez, 2008) y discursos que se elaboran en estos lugares.

A continuacion presentaré un primer analisis del discurso escolar vinculado a la historia
reciente en una institucion educativa ubicada en el centro del mencionado partido. Al mismo
tiempo expondré las razones por las cuales selecciono sélo una institucion del conjunto de

instituciones educativas presentes en el partido de San Miguel.

4. Discurso escolar en contexto
A continuacién, expondré diferentes momentos y situaciones propias del cotidiano escolar que
permiten repensar la introduccion y circulacion de un discurso de la historia reciente en las
escuelas. Antes de referirme a la institucion seleccionada, expondré el porqué de la seleccion
de una metodologia etnografica, un estudio de caso y el tono narrativo presente en la

descripcion de los diferentes momentos y situaciones.

4.1 Fundamentos tedricos

En la presente indagacion utilizo la metodologia etnogréafica para el registro de datos. En este
sentido, los datos los obtuve a partir de observacion de clases, grabacién en audio de las
mismas y mis propios registros manuscritos. Al respecto, Elsie Rockwell (2009) considera que
la metodologia etnografica permite recuperar lo particular y lo significativo desde lo local y
responder a las preguntas sobre el valor y el sentido de los contenidos culturales.

En un sentido similar al de Rockwell, Bernard Lahire (2011) considera que al acercarse a los
individuos aparece la pluralidad, la complejidad y la contradiccion. Al cambiar la mirada y
acercarnos a cotidiano escolar, vemos las variables, las disposiciones heterogéneas y las
propiedades propias del contexto particular analizado. Es en funcién de detectar lo particular y

advertir las disposiciones heterogéneas que elijo por el estudio de caso. Al mismo tiempo, opto



por dicha seleccion ya que aun son escasas las indagaciones que focalizan su interés en el
cotidiano escolar y el ingreso de la Historia Reciente Argentina, fundamentalmente por las
dificultades que implican permanecer por un tiempo relativamente prolongado en la
institucion indagada y compartir sus quehaceres cotidianos.

En relacién al tono narrativo presente en la indagacion considero preciso sefialar que esta
metodologia permite al lector conectar con detalles e imagenes del cotidiano escolar, con las
voces de los docentes, alumnos y de quien realiza esta indagacion. Al mismo tiempo permite
evidenciar los mdaltiples niveles (temporalmente simultdneos y socialmente interactivos) en
que transcurre el estudio, donde al tiempo que se indaga una situacion, se forma parte de la
misma (Conelly y Clandinin, 1995).

A continuacién presentaré algunas voces de docentes y alumnos de una escuela del partido de
San Miguel, sus intercambios, los didlogos, los sentidos que circulan en la institucion y el
discurso escolar de la Historia Reciente Argentina que construyen a partir del cruce de

multiples variables.

4.2 La institucion
La escuela es una secundaria de gestion privada ubicada a pocas cuadras del centro urbano,
comerciar y politico de la localidad de San Miguel. Dicha cercania posibilita el contacto diario
de los alumnos con el centro urbano, con alumnos de otras instituciones secundarias ubicadas
en zonas aledafias y con las marcas de la memoria impresas en la plaza principal del municipio
de San Miguel. Considero relevante incluir este dato, ya que al analizar el discurso escolar de
la Historia Reciente Argentina, no se pueden eludir los espacios fisicos y los lugares publicos,
cercanos a la institucién indagada, que son puntos de entrada para analizar las luchas por las
memorias y los sentidos sociales del pasado reciente. Al respecto, Elizabeth Jelin y Victoria
Langland (2002) consideran que las marcas territoriales vinculadas a la represion politica
poseen una materialidad que puede hablar por si misma. Asi, si bien diferentes grupos sociales
luchan por llevar adelante iniciativas de marcacion y contar con el reconocimiento del Estado,
muchas veces la presencia de nuevos sujetos, otras voces y marcos interpretativos traeran
nuevos sentidos a esas marcas. En este sentido, me interesa pensar espacio como un lugar
practicado, o no, en funcion su reconocimiento por parte de los miembros de la comunidad

educativa indagada.



La via de comunicacién masiva mas cercana es la avenida Balbin, ubicada a pocos metros de
la escuela y por la cual transitan numerosas lineas de colectivo que comunican al centro de la
localidad con zonas mas alejadas. Asi mismo, recorriendo diez cuadras por dicha avenida se
accede a uno de los ingresos de la guarnicion Militar de Campo de Mayo.

Al ingresar a la institucion, lo primero que se observa es la cartelera de efemérides mientras
que al transitar por el pasillo que comunica con la escalera se observan dibujos de los alumnos
de nivel primario, también vinculados a las efemérides.

Si pensamos esta institucion a partir de la cartografia educativa propuesta por Guillermina
Tiramonti (2005) y su equipo de investigacion, podriamos asociarla a las escuelas que
apuestan al conocimiento y la excelencia. Asi, en esta institucion se advierte una marcada
orientacion humanista donde el eje esta puesto en el desarrollo de la creatividad de los
alumnos y su sentido critico. A pesar de ser una institucion laica, advierto que un gran nimero
de alumnos de la institucion profesan la religion catdlica, al tiempo que provienen de familias
pertenecientes a estratos sociales medios y progresistas.

Las caracteristicas de esta institucion sumadas a su ubicacion privilegiada en el centro del
municipio de San Miguel, proxima a la guarnicion militar de Campo de Mayo, son las razones
por las cuales planteo un estudio de caso basado en una metodologia etnografica’.

A continuacion presentaré diferentes momentos y dialogos propios del cotidiano escolar que
exponen el complejo entramado de variables en juego a la hora de elaborar un discurso escolar

de la Historia reciente.

4.3 El acto
El viernes 14 de septiembre de 2012 llegué a la institucion dispuesta a observar las clases
de historia de quinto afio®. Sin embargo, la profesora de historia del curso y el director de la
institucion me invitaron a presenciar el acto por la efeméride del 16 de septiembre. Ambos, en

diferentes oportunidades, me manifiestan el desafio que implica abordar historia reciente al

! Las observaciones y participacion de diferentes momentos del cotidiano escolar (actos, clases, recreos, charlas
en sala de profesores, entre otras) se desarrollaron durante los meses de junio a octubre de afio 2012 y desde abril
a la actualidad en el corriente afio.

2 Durante el afio 2012 observé ocho clases de historia de quinto afio (orientacién ciencias sociales) donde se
trabajaron contenidos vinculados a la segunda mitad del siglo XX a escala mundial, latinoamericana y Argentina.
En 2013 observo al mismo grupo de alumnos en el marco de la materia historia de sexto afio donde los
contenidos abordados se vinculan a la Historia Reciente Argentina (afios 70, ’80 y ‘90). Hasta este momento
observé 15 clases de dos horas semanales.
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interior de la institucion. En este sentido, ambos sefialan el compromiso que asumen vy el
resguardo que tienen al abordar la temética. Al mismo tiempo, sefialan que abordar la
dictadura fue un proceso paulatino. Al respecto, el director sefiala que “en muchos actos los
chicos se levantaban y se iban por no estar de acuerdo. Fue dificil instalar el tema™. En la
actualidad, a partir de presenciar el acto realizado por el 16 de septiembre, fecha en que se
conmemora el Dia de los Derechos de los Estudiantes Secundarios, (en conmemoracion a "La
Noche de los Léapices”, ocurrida en 1976), no se evidencio reticencia por parte de los
estudiantes ni los docentes al abordar esta tematica.

El acto, realizado en el SUM de la planta superior fue organizado por uno de los profesores de
historia de la institucion y los alumnos de sexto afio. Alrededor de las 8:30 de la mafiana los
alumnos ingresaron al SUM y se dispusieron en el espacio como lo hacen en cada acto. Al
comenzar el acto, el profesor a cargo sefiala la importancia de la fecha por que tiene que ver
con “los estudiantes y los derechos de los estudiantes”. Paso siguiente, indica que el acto se
divide en dos momentos: una primera parte formal, en donde se canta el Himno Nacional, y
una segunda parte en la cual se expone una presentacion en Power Point que contiene
imagenes, testimonios y frases vinculadas a la efeméride que se aborda. A continuacion,
algunos alumnos de sexto afio leen frases, elaboradas en conjunto con el profesor del curso,
donde ellos personifican a los jovenes detenidos y desaparecidos en la “noche de los lapices”.
En este juego de empatia, ellos sefialan qué les gusta como jovenes y las aspiraciones que
tenian a futuro. Dichas frases generan emocion en algunos docentes.

Luego del acto el director de la institucion toma el microfono y propone una reflexion
colectiva, donde ofrece a los estudiantes pasar al frente y expresar su opinion al respecto. En
dicha reflexion, una docente toma la iniciativa y, dirigiéndose a los estudiantes, sefiala:

“(...) como ellos participan activamente en las clases de construccion de la ciudadania tienen
que participar en este momento (...) es importantisimo que ustedes se expresen con lo que
sienten, con lo que piensan, y si no pensamos todos de la misma manera muchisimo mejor
(...)”

Los dichos de la profesora parecen motivar a los estudiantes, los cuales acercan al centro del
salon (donde se ubica el microfono) y dicen:

Alumno 1: “*(...) expresarse es también es una responsabilidad, asi que uno puede pensar lo

gue quiere pero no se tiene que enamorar de sus ideales porque a veces ese enamoramiento
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Ileva a uno a dejarse llevar por las emociones(...)”

Alumna 2: ““yo no estoy cien por ciento de acuerdo con (...) en parte si, pero lo que yo queria
destacar es que yo creo que uno si se tiene que enamorar de sus ideales (....) enamorarse de
sus ideales forma parte de lo que uno piensa (...)”

El acto culmina con las palabras del director, de las cuales algunas de ellas considero que
permiten pensar las efemérides y fundamentalmente las vinculadas al ingreso de la historia
reciente a las escuelas:

“(...) debemos crecer obviamente respetandonos, pero también hay que hacer valer nuestros
derechos ciudadanos y para eso hay que conocerlos. Hay que estudiar, hay que aprender, hay
que debatir (...)”

Al recorrer el esquema que se configuro a partir del acto, se advierte desde las palabras de los
docentes, los alumnos y el director, la interpelacién no sélo al pasado sino, fundamentalmente,
a su vinculo, puente, con el presente de los estudiantes. En este acto hay una construccion de
un discurso vinculado a la normativa educativa, la prescripcion, la seleccion del profesor que
organiza el acto, la apertura al didlogo por parte del director, lo que una profesora considera
relevante y, finalmente, aunque no menos significativo, el aporte de los alumnos. En este
sentido, al considerar las voces de los jovenes se reconoce su participacion activa en la
construccion de sentidos que se generan al interior de la institucion.

La reconstruccién de los momentos del acto evidencia que la efeméride no cierra su
significado en lo que ocurri6 en el pasado, si no también incluye nuevos elementos vinculados
al presente de los alumnos y a su construccion como ciudadanos activos. Al respecto,
Isabelino Siede (2007) considera que las efemérides escolares y los rituales son utiles en la
conformacién de identidades, fundamentalmente como una via que podria contribuir al
reconocimiento mutuo. Por su parte, Silvia Finocchio (2010) considera que a través de los
medios de comunicacién o las nuevas generaciones, se cuestiona el relato unificador que se
otorgo a la historia argentina a través de los ritos, las efemérides y los actos escolares. Segun
esta autora, en la actualidad, si bien estos dispositivos no han desaparecido, han cambiado su
contenido obteniendo asi un significado diferente. Tomando en consideracién los dichos de
Siede y Finocchio, y a partir de registrado en este acto, considero que las efemérides se
transforman, dan cuenta de fechas mas cercanas, adquieren sentidos diferentes a partir de las

nuevas generaciones que las reciben y reinterpretan en funcién de las épocas y el paso de los
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afios. En el acto resefiado, la institucion asume la tarea de trabajar con un contenido

relativamente reciente y nuevo para las instituciones educativas.

4.5 Las clases

Las clases observadas, desarrolladas en dos afios diferentes, me permiten tener un seguimiento
del mismo curso y su construccion de sentidos. Asi, dichas clases me permiten vislumbrar los
modos en que la profesora fue proponiendo el acercamiento a la historia reciente Argentina (y
local) y los didlogos, aportes y construcciones que realizan los alumnos.

En quinto afio la profesora abordd en los ultimos meses del afio la historia reciente Argentina
enmarcada en el contexto de las dictaduras latinoamericanas y la Guerra Fria.

Durante el afio 2012, en diferentes conversaciones con la profesora del curso, ella manifestd
que, si bien los estudiantes de sexto afio estan interesados en la tematica, sus relatos siempre se
acercan mucho a la teoria de los dos demonios y es dificil trabajar con esos relatos. En este
sentido, es posible advertir esta mirada en las interpretaciones de los estudiantes de quinto afio,
a partir de un debate que se genera en torno al accionar de las organizaciones armadas; al
mismo tiempo, se advierte también una interpretacion vinculada a la sostenida por las

organizaciones de los derechos humanos:

Profesora: ¢ Qué sabemos de las organizaciones armadas? ¢ Tenemos idea de qué fueron estas
organizaciones armadas?

Alumno 1: eran grupos con armas que hacian lo mismo que ellos [refiriéndose al gobierno
dictatorial] pero en contra de ellos.

Alumno 2: luchaban contra la dictadura y por la democracia

Aqui los alumnos combinan en un mismo dialogo elementos provenientes de una memoria
vinculada a la teoria de los dos demonios, y la violencia politica de dos extremos ideoldgicos,
y una memoria vinculada a la reivindicacion romantica de los jovenes que luchaban por la
democracia. Dicha interpretacion, no se vincula al contexto previo a la instalacion de la
dictadura, sino, por el contrario, al ocaso de la misma donde diferentes sectores sociales

solicitan la apertura democratica
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En la misma clase, otro dato me resulta relevante y significativo. La profesora transparenta su
posicionamiento adoptado al abordar las organizaciones armadas y la toma simbdlica de de la

cuidad de Garin a principios de los afios setenta:

“(...) es complejo de describir esto ¢si?, porque obviamente que estoy siendo totalmente
subjetiva al describirlo...mmm..., ¢qué le pasaba a la sociedad? Es complejo de describir

porqgue estoy diciendo mi punto de vista, ustedes deben estar atentos a esto (...)”

Este dato me resulta relevante por dos motivos. En primer lugar, es a partir del abordaje de los
afios setenta cuando advierto que ella marca una diferencia entre los contenidos ensefiados, su
vision de la historia y otras visiones posibles. En este sentido, podemos preguntarnos por qué
la profesora considera necesario evidenciar su posicionamiento frente a este contenido y no
otros. En otras palabras ;Cudl es su representacion de la historia reciente como contenido a
ensefar frente a otros contenidos? ;Qué valor otorga ella a este contenido?

En segundo lugar, a partir de este posicionamiento podemos reflexionar acerca de la
neutralidad o no del docente a la hora de transmitir contenidos socialmente conflictivos y ain
en debate por el conjunto de la sociedad. Asi, debemos reflexionar junto con los docentes a
cerca de la seleccion de sus opciones teoricas, sus recortes. En este sentido, considero que, al
transparentar las propias elecciones, no se obtura o condiciona la interpretacion de los
alumnos, por el contrario, se les permite comprender que una toma de posicién debe
sustentarse en argumentos, 1o que no niega otros posicionamientos posibles.

En las clases observadas durante el transcurso de este afio la profesora propuso a sus alumnos
el trabajo con canciones alusivas a la Gltima dictadura. Reunidos en grupos, los alumnos
seleccionaron canciones y las analizaron. A partir de dichos andlisis la profesora seleccion6
algunos temas, que ya se habian abordado en 2012 para reverlos y profundizarlos. Para ello, la
profesora prepard un documento a partir del cuadernillo “Pensar la dictadura™ elaborado por
el programa Educacién y Memoria. En las clases observadas se ley6 este material en forma
colectiva, se observo y analiz6 un video (en el cual Roberto Pittaluga da las caracteristicas del
terrorismo de Estado). Como cierre de esta actividad, la cual se desarrollé durante varias

semanas, los alumnos debian elaborar reflexiones propias en torno al analisis de “las voces de

14



los perpetradores”, (incluidas en el cuadernillo “Pensar la dictadura”), a partir de las
caracteristicas propias del terrorismo de Estado.

En las clases observé el trabajo con diferentes recursos y estrategias. Asi, en relacion a los
recursos utilizados pude vislumbrar el trabajo con fuentes primarias, testimonios, materiales
elaborados por el ministerio de Educacion de la Nacion, voces de especialistas como lo son un
historiador y una politéloga. En cuanto a las estrategias, fundamentalmente pude advertir
interpretaciones colectivas, exposiciones dialogadas y una participacién activa de los alumnos
en la construccion de sentidos. Sin embargo, esto s6lo no define el discurso escolar que se
construye en las clases. En efecto, la escuela valoriza y reproduce elementos memorables de la
cultura'y, al mismo tiempo, genera un amplio acervo cultural original que incide, transforma y
se transforma a partir de la cultura presente en el contexto social donde se encuentra inserta y
la comunidad educativa. En este sentido, los alumnos traen un cimulo de representaciones del

afuera escolar que entran en friccion con la propuesta de la profesora:

Alumna 1: “antes de que lleguen los militares mi mamé me cuenta que no sabian cuando
podia haber una bomba (...)”
Alumna 2: ““‘mi papa tambien me cuenta eso, que todos ven lo malo de los militares pero no lo

de los demés”

En este debate, que continta durante toda la hora de clase, los alumnos manifiestan “excesos
desde los dos lados” y una “falta de justicia para los inocentes asesinados por la guerrilla”.En
sus respuestas diferentes alumnos retoman lo escuchado en sus casas o o comentado con sus
familias. Ante sus intervenciones, la profesora les propone reflexionar acerca de la diferencia
entre la violencia ejercida desde el aparato estatal y grupos particulares. Los alumnos dicen
comprender la posicion de la profesora y afirman que “tiene razén pero igual nadie habla de
las victimas inocentes”. Asi mismo, sefialan que ella tiene una opinion diferente por ser “muy
chica” en esos afios.

La profesora del curso les recuerda que el afio anterior trabajaron contenidos vinculados a la
guerrilla en Argentina y su accionar. Los alumnos nuevamente reconocen los dichos de la
profesora pero igualmente sefialan que su critica “no es hacia la escuela sino hacia las escuelas

y la sociedad en general”.
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La clase finaliza, los alumnos contindan sosteniendo que la sociedad “no habla de todo lo que
pas6”, sin embargo reconocen las caracteristicas del terrorismo de Estado y reconocen sus
caracteristicas. Sus relatos, y las intervenciones de la profesora, evidencian los vinculos y

didlogos entre el adentro y el afuera escolar.

4.4 Dos actores claves y la presencia de la guarnicion militar de Campo de Mayo
Como ya se menciond, si bien la institucion escolar es laica, gran parte de la comunidad
educativa profesa la religién catélica. Esto es advertido tanto por el director de la institucién
como por la profesora de historia. Al mismo tiempo, ambos remarcan la presencia de
familiares de estudiantes o personal de la institucion que forman parte del ejército o son civiles
sefialados como participes o con algun tipo de vinculacion a la violacién de los derechos
humanos durante la ultima dictadura militar. Este conjunto de situaciones, segun sus
comentarios, provoca que al acercarse a la tematica lo deban hacer con ciertos reparos para
evitar confrontaciones. Si bien la historia reciente Argentina no es dejada fuera de la escuela
estos actores consultados son concientes de la heterogeneidad de posicionamientos y posturas
que atraviesan a la comunidad educativa. Desde la direccion se adopta un determinado
posicionamiento a favor de su tratamiento, hay una esfera de transmision (Gonzalez, 2008)
que fue instalada de forma paulatina por este actor clave en el disefio y orientacion pedagogica
de la institucion.

Durante el afio 2012, en sexto afio la profesora trabajo los contenidos de manera general antes
de abocarse al abordaje de la historia reciente local. En este sentido, trabajo con materiales del
ministerio de educacion, materiales producidos por memoria abierta y videos de abuelas de
Plaza de Mayo.

El disefio curricular de sexto afio propone la elaboracién de proyectos de investigacion y su
posterior desarrollo. La profesora de historia asume esta tarea y orienta a sus alumnos para
desarrollar esta tarea ya desde quinto afio. Esto lo adverti en una clase de quinto afio al abordar

las caracteristicas de las organizaciones armadas durante los afios setenta:

““tengan en cuenta esto por que el afio proximo van a desarrollar investigaciones vinculadas a

estos temas y siempre lo que hagan debe tener un anclaje local”
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En esta intervencion de la profesora se evidencia su interés por remarcar la relacion entre los
contenidos abordados de manera general e impacto o incidencia en la historia local. Aqui, la
propuesta de la profesora provoca que un lugar, el contexto urbano y sociocultural de sus
alumnos, se torne un espacio practicado por ellos y resignificando en funcion de contenidos
vinculados a la historia reciente local.

En relacidn a esta propuesta, la profesora del curso considera que los alumnos se resisten al
trabajo autonomo y manifiestan que prefieren trabajar como lo han hecho en otros afios. Ante
esto, al introducirse en el tratamiento de la historia local, la profesora asesoro a los estudiantes
y los orientd en la busqueda de recursos para el desarrollo de sus proyectos de investigacion,
los cuales se vincularon a la maternidad clandestina de Campo de Mayo, los desaparecidos del
partido, los ex combatientes que forman parte de la comunidad, los levantamientos
carapintada, los saqueos y la crisis econdmica. En este sentido, a pesar de reconocer que es un
contenido complejo, la profesora orientdé a los alumnos para que desarrollaran proyectos
vinculados directamente a la historia reciente de la guarnicion militar de Campo de Mayo.

A partir de la propuesta del director, en el transcurso de este afio los proyectos de
investigacion desarrollados en sexto afio se vinculardn a la apertura democréatica y las
memorias que circulan en el ambito local. Dicho dato no es menor, ya que, en democracia la
guarnicion militar de Campo de Mayo cobrd nuevamente protagonismo al ser escenario de los

levantamientos carapintadas.

A modo de cierre

Mi inquietud por la practica educativa, por el cotidiano escolar, se vincula al interés por
analizar las transferencias culturales operadas desde la escuela hacia otros sectores sociales,
asi como, inversa y paralelamente, las que se dan desde otros sectores en direccion a la escuela
(Julia, 2001). En este sentido, en el caso indagado advertimos que la historia reciente cobra
diferentes valoraciones en funcion de la propuesta curricular, los actores propios de la
institucion educativa, las caracteristicas del contexto urbano donde se encuentra inserta, entre
otras variables.

En relacion al acto, su reconstruccion evidencia que la efeméride no cierra su significado en lo
que ocurrid en el pasado, si no tambien incluye nuevos elementos vinculados al presente de los

alumnos y a su construccién como ciudadanos activos. En este sentido, la efeméride se
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reconstruye a partir de un nuevo esquema en donde intervienen los diferentes actores de la
comunidad educativa y se habilita la toma de palabra y reflexion colectiva.

Las clases observadas también evidencian una construccion vinculada al presente de los
alumnos y a su vida cotidiana. Sus relatos, y las intervenciones de la profesora, evidencian los
vinculos y didlogos entre el adentro y el afuera escolar. También en esas palabras queda en
evidencia una historia reciente, cercana, polémica, abierta y controversial que parece exigirle a
la profesora tomar una posicion frente a este contenido

Por dltimo, en los dialogos con el director y la profesora emergio el peso simbélico del
contexto urbano y sociocultural en el que se encuentra inserta la escuela. En sus relatos, el
contexto local se transforma en espacio pensado y practicado. La escuela es interpelada por la
historia de Campo de Mayo ya que diferentes actores presentes en esa comunidad educativa se
vieron afectados o comprometidos con la Ultima dictadura. Esto, que para otra escuela podria
ser motivo de renuncia a tratar el tema (para no herir susceptibilidades, para no reeditar
“luchas por la memoria”, etc.) en esta comunidad educativa, por el contrario, se constituye en
un desafio particular dentro y fuera de las aulas. Asi, aunque con los cuidados sefialados por
el director y la profesora, la cuestion de las violaciones a los derechos humanos en la
guarnicion Campo de Mayo es un tema de discusion y forma parte de los contenidos que se
abordan en historia de sexto afio.

Desde luego, para una reconstruccion del discurso escolar de la historia reciente Argentina,
aun falta reponer cémo fue el proceso de instalacion de la tematica en la institucion. No sin
tensiones, didlogos y acuerdos. Al mismo tiempo, aun falta reponer las voces de otros
profesores de la comunidad educativa, los estudiantes, sus familias, y sus concepciones de la
historia reciente y local.

No obstante, partir de las observaciones de un acto sobre una nueva efeméride de la memoria,
de las observaciones de clases, los didlogos mantenidos con el director de la institucion y la
profesora de historia, realicé una primer aproximacién al discurso escolar de la historia
reciente que se construye en el cotidiano escolar y su vinculo con el contexto particular en que

se encuentra inserta la institucion educativa.
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