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Introduccion

En el presente trabajo me propongo analizar las consignas que conforman las
actividades que los profesores de historia dan en clase cuando se disponen a desarrollar
el proceso de ensefianza. La inquietud por las consignas surge a partir de la pregunta por
las practicas escolares, por saber qué historia ensefian los profesores de algunas escuelas
secundarias del conurbano bonaerense. Conocer cudles son las consignas de trabajo que
los profesores les proponen a sus alumnos puede ayudar a tener una aproximacion para
comprender qué tipo de historia ensefian. Considero que es importante tomar en cuenta
las consignas ya que constituyen un indicador importante de lo que ocurre en las aulas,
porque forman parte del quehacer cotidiano, de las practicas y saberes que los

profesores ponen en juego cuando ensefian historia.

La fuente de informacion utilizada para realizar una primera aproximacion al analisis de
las consignas son las carpetas de historia de los alumnos, que en esta oportunidad, se
constituyen en un documento muy valioso porque son un dispositivo en el que queda
registrada la actividad desarrollada en clase. Dichas carpetas pertenecen a alumnos que
cursan la escuela secundaria en establecimientos de la zona de influencia de la UNGS,
ubicada en el primer cordon del conurbano bonaerense, mas precisamente a la Region
IX de la provincia de Bs. As., compuesta por los distritos de San Miguel, Malvinas

Argentinas, José C. Paz y Moreno.

Al tomar a las carpetas de los alumnos como fuente de informacion y dentro de ellas a
las consignas planteadas por los profesores de historia, busco responder a las siguientes
preguntas: ;Qué informacion pueden brindar las carpetas? ;Cudl es el aporte que esta
fuente puede hacer para comprender las practicas y los saberes de los profesores de
historia? ;Qué ensefan los profesores de historia con las actividades que les proponen a
sus alumnos? ;Cual es el sentido de las consignas que dan los profesores en clase? ;Las
consignas dadas por los profesores ayudan a que sus alumnos aprendan historia, a que
comprendan los procesos y hechos historicos que trabajan en la escuela? ;Los conducen
al planteo de problemas, de hipdtesis, a comparar, a analizar los procesos historicos, o

solo son ejercicios rutinarios en los que principalmente tienen que repetir informacion?



Marco de referencia

Analizar las consignas dadas por los profesores en las clases de historia se enmarca en
la observacion de la cotidiancidad de las aulas, que constituye una fuente de
informacion muy importante para conocer los procesos mediante los cuales los
profesores ensefian historia, ya que brindan datos que no se pueden obtener mediante la
consulta de otro tipo de fuentes documentales, porque la dindmica del quehacer diario
en las escuelas no puede ser reflejada por ningin reglamento, por ningun disefio

curricular, ni ninguna norma, por mas prescriptiva que sea.

De acuerdo a lo planteado por Julia el campo de investigacion sobre la forma de ensefiar
de los profesores de historia, utilizando como fuente de informacion los ejercicios que
los profesores proponen a sus alumnos, no tiene muchos afos en la investigacion
educativa y abre la puerta a un campo de conocimiento que puede aportar mucha
informacién sobre las practicas escolares (Julia, 2001: 35). Por lo tanto esta
investigacion puede aportar informacion valiosa para tratar de entender las practicas de

ensefianza que los profesores de historia desarrollan en las aulas.

Es sabido que las practicas que se desarrollan al interior de las escuelas no son un fiel
reflejo de las propuestas curriculares y los disefio oficiales, son reinterpretaciones y
adaptaciones hechas por los profesores para dar clases, debido, entre otras cosas, a que
en las aulas ocurren situaciones que no pueden ser determinadas con antelacion, las
clases estan atravesadas por una serie de variables y de aspectos, cuyo andlisis requiere
de la observacion._Esta forma de indagar lo que ocurre en las escuelas se enmarca en la
corriente etnografica (Rockwel, 1995: 13-15), que desde hace tiempo ha instalado una
mirada sobre la cotidianeidad escolar que aporta nuevos elementos para analizar e

intentar entender la realidad de las escuelas.

El presente trabajo esta alineado con esta forma de entender y de abordar la escuela y
pretende dar cuenta de un aspecto de las practicas cotidianas que ocurren en la misma,
las consignas que utilizan los profesores para ensefar historia. Ademas, por su caracter
de estudio cualitativo y dado el limitado numero de casos analizados no pretende ser un
trabajo representativo, cuyas conclusiones puedan ser generalizables y aplicables a otras
situaciones y contextos (Finocchio, 2005: 5-6). Lo que se pretende es que el analisis de

las consignas, que constituyen solo un aspecto de las practicas de ensefianza, aporte
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informacién y ayude a comprender mejor la tarea que desarrollan los profesores de

historia en un contexto particular.

Si bien este trabajo no tiene como objetivo indagar sobre las caracteristicas de las
instituciones, creo que es importante seflalar que estas son un factor importante para

pensar las practicas que cotidianamente ocurren en las aulas.

Para entender las practicas de los docentes es necesario conocer las caracteristicas de la
institucion y del contexto al cual esta pertenece, porque se entiende que las practicas
adquieren las caracteristicas que las definen a partir de estar situadas, de desarrollarse en

un contexto y en un tiempo determinado.

Las tareas y actividades que plantean los profesores en sus clases de historia forman
parte de un conjunto de practicas y saberes mas amplio que define un modo de actuar,
una forma de hacer en la cotidianeidad escolar, constituyen, junto con otras
caracteristicas, la cultura escolar. Lo que hacen los profesores en el aula es un producto
cultural, contextualizado y la vez producto de una tradicion, de una historia que se
recrea permanentemente al interior de las escuelas. La cultura escolar es una forma de
cultura a la cual se accede inicamente a partir de la mediacion ejercida por la escuela,
es una creacion especifica de la escuela que se dedica a transmitir saberes y conductas
que nacen en su interior. Est4d formada por un conjunto de regularidades y tradiciones
que dirigen la practica escolar y también impactan sobre la organizacion de la
enseflanza y el aprendizaje. Asi entendida la cultura escolar se compone de un conjunto
de formas de hacer, de ideas, valores y pensamientos, que sedimentaron a lo largo del
tiempo y que por su regularidad y duracion conformaron reglas y formas de hacer que
se transmiten de generacion en generacion. Interesa la cultura escolar como un producto
de las relaciones sociales que se dan dentro de la escuela, que se desarrolla a partir de la
reinterpretacion de los marcos sociales y académicos, que se produce al interior de la
misma y que regula el comportamiento de los actores y permite entender el sentido de

las practicas que cotidianamente ocurren al interior de cada institucion educativa.

Al interior de las escuelas existen una serie de aspectos y elementos que son producto
de la cultura escolar como por ejemplo las asignaturas o materias, los discursos, el

lenguaje utilizado por docentes y alumnos, la clasificacion de los estudiantes, la



organizacion y el desarrollo de la clase, las formas de ensefianza y de aprendizaje.

(Vifiao Frago, 2002: 57-62).

Chervel hizo un gran aporte para pensar a la escuela como productora de sentidos, de
conocimiento y de cultura. En este punto discute con Chevallard quien plantea que la
escuela hace una adaptacion del contenido disciplinar para ensefiarlo y que en funcion
de dicho proceso lo deforma, lo devalua (Chevallard, 1997). En cambio Chervel plantea
que lo que ocurre en la escuela no es una adaptacion sino una creacion, es algo nuevo
que responde a la logica de la cultura escolar y a los propositos de la ensefianza

(Chervel, 1991: 86).

A las practicas cotidianas que ocurren en las escuelas también se las puede considerar
desde la perspectiva de la ensefianza de una determinada disciplina, asi terminan

formando parte de lo que Cuesta Fernandez denomina el codigo disciplinar, es decir:

(...) una tradicion social configurada histéricamente y compuesta de un conjunto
de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legitiman la funcion educativa
atribuida a la Historia y que regulan el orden de la practica de su ensefianza. El
codigo disciplinar de la historia alberga, pues, las especulaciones y retoricas
discursivas sobre su valor educativo, los contenidos de ensefanza y los
arquetipos de practica docente, que se suceden en el tiempo y se consideran,

dentro de la cultura, valiosos y legitimos (Cuesta Fernandez, 2009: 8).

Ambas perspectivas, la de la cultura escolar y el codigo disciplinar, pueden ser
complementarias para analizar e intentar comprender los saberes y practicas docentes.
Todas estas consideraciones conceptuales sirven para resaltar la importancia del estudio
de los saberes y practicas cotidianas que ocurren en las escuelas y especificamente al
interior de las aulas durante las clases de historia. El estudio de las practicas de los
profesores de historia se enmarca en el estudio de la cultura escolar, y dentro de esta se
relaciona con la historia de la ensefianza de la historia, lo cual remite al concepto de

codigo disciplinar antes mencionado.

Dentro de este marco tan amplio voy a recortar y definir un objeto de estudio que seran
las consignas utilizadas por un pequefio nimero de profesores para ensefiar historia, en

algunas escuelas del nivel secundario del sistema educativo de la provincia de Bs. As.



La fuente de informacion utilizada para realizar una primera aproximacion al analisis de
las consignas propuestas por los profesores son las carpetas de historia pertenecientes a

alumnos que cursan la escuela secundaria.
Las carpetas y las consignas como objeto de estudio

La consideracion de las carpetas como fuente de informacion me lleva a las siguientes
preguntas: ;Qué informacion pueden brindar las carpetas? ;Cual es el aporte que esta
fuente puede hacer para comprender las practicas y los saberes de los profesores de
historia? Como sefalé, mi recorte apuntara al analisis de las consignas que estan en las
carpetas y ante ellas me pregunto ;qué ensefian los profesores de historia con las
actividades que les proponen a sus alumnos? ;Cual es el sentido de las consignas que
dan los profesores en clase? ;Ayudan a que sus alumnos aprendan historia, a que
comprendan los procesos y hechos historicos que trabajan en la escuela? ;Los conducen
al planteo de problemas, de hipdtesis, a comparar, a analizar los procesos historicos, o
solamente son ejercicios rutinarios en los que principalmente tienen que repetir

informacion?

Tal como fue sefialado en el parrafo anterior las fuentes de informacién para la
realizacion de este trabajo fueron las carpetas de los alumnos, que en esta oportunidad
se constituyen en un documento muy valioso porque son un dispositivo en el que queda
registrada la actividad desarrollada en clase. A las carpetas se las puede pensar de la
misma forma que Silvina Gvitrz considera a los cuadernos del nivel primario, como un
espacio de interaccion entre docentes y alumnos, en el que se enfrentan cotidianamente
los actores que participan de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Por lo tanto
constituyen una fuente de informacion muy importante para observar los procesos

pedagbgicos y didacticos que desarrollan los profesores para ensefiar historia.

Las carpetas son importantes, entre otras cosas, porque guardan el registro de las
actividades desarrolladas en clase. Pero pueden ser pensadas como algo mas que un
soporte fisico en el que queda un tipo particular de registro de lo acontecido en clase, se
las puede considerar por su caracter de operador, de productor de efectos y de saberes
escolares. También se las puede considerar un dispositivo escolar en el cual se
condensan un conjunto de practicas discursivas escolares, cuyo analisis puede servir

para conocer el contenido escolar, las estrategias y métodos utilizados por los

6



profesores para ensefiar, las respuestas de los alumnos y las estrategias que estos utilizan

para resolver las actividades planteadas por los docentes (Gvirtz, 2011: 25-26).

Si bien las carpetas aportan mucha y muy valiosa informacion, su consideracion como
fuente tiene ciertos limites. Hay determinados aspectos de una clase que no quedan
reflejados en la carpeta, las explicaciones del profesor, las dudas de los alumnos y sus
inquietudes son aspectos de la clase que no se ven reflejados en las carpetas. Ademas
para analizar las consignas dadas por los profesores seria de utilidad trabajar sobre la
bibliografia utilizada para responderlas, que puede aportar otra perspectiva sobre el

trabajo en clase.

Todas estas consideraciones dan cuenta de los limites y alcances de la carpeta como
fuente de informacion, hay una serie de aspectos sobre los que la carpeta no brinda
informacion y que pueden resultar de mucha utilidad para comprender las practicas y
saberes que desarrollan los profesores en las aulas. Por todo lo dicho anteriormente seria
conveniente triangular la informacion y cruzar los datos que brindan las carpetas con los
obtenidos mediante la utilizacion de otros instrumentos de recoleccion de informacion,
como por ejemplo la observacion de clases, o la entrevista a los profesores que puede
aportar informacion sobre el sentido que los propios profesores le asignan a las

actividades que plantean.

En las carpetas se encuentran diferentes tipos de enunciados, los que plantean los
docentes, que estipulan la tarea que hay que resolver, lo que escriben los alumnos para
responder a las tareas y otros tipos de enunciados que pueden ser el dictado de alguna
definicion, los apuntes de una explicacion, o copiar algo que estaba escrito en el
pizarron. En este caso voy a referirme Uinicamente a las consignas planteadas por los
docentes, que son muy importantes para el desarrollo de una clase porque son
organizadores de las tareas, indican lo que hay que hacer y también son un indicador del

contenido que se esta trabajando (Gvirtz, 2011: 70).

Se tomaran en cuenta las consignas planteadas por los docentes para la ensefianza de la
historia, con el fin de tratar de comprender qué es lo que los docentes les piden que
hagan a sus alumnos y como es trabajado el contenido disciplinar. El analisis de las
consignas permitird un primer acercamiento al sentido que tiene la ensefianza de la

historia y los temas tratados por los profesores.
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De acuerdo con el planteo de Gadamer las preguntas son muy significativas para el
proceso de conocimiento, tienen la finalidad de ayudar a pensar y a construir sentidos.
Las preguntas sirven para orientar, para desafiar lo que pensamos a partir de lo que
sabemos, son las que movilizan la blisqueda en el proceso del conocimiento (Siede,

2010: 275).

Las preguntas que hace un docente pueden funcionar como una puerta de entrada a la

propuesta de enseflanza (Siede, 2010: 284).

Existen diversos tipos de consignas utilizadas por los profesores de historia, algunas
hacen referencia a los aspectos facticos por encima de las categorias explicativas y
promueven en los alumnos la memorizacion y la repeticion de informacion antes que
cualquier otra actividad intelectual. Pero también existen consignas problematizadoras,
que plantean inquietudes y cuestionamientos y que ayudan a los alumnos a cuestionar la

realidad y también los procesos historicos estudiados.

Se pueden encontrar también preguntas que guarden relacion entre si en cuanto a que
forman parte de una trama que permite abordar y explicar un determinado tema o
problema historico. Puede haber una pregunta general y luego otras que planteen
subdivisiones del problema inicial, ramificaciones y reformulaciones del mismo (Siede,

2010: 287).

Hay consignas que se relacionen con la lectura y la interpretacion de un texto. La
lectura constituye una herramienta fundamental para aprender historia, en las clases de
historia se suele utilizar la lectura de textos como una de las formas de ensefiar

contenidos historicos.

La comprension de un texto depende de varios factores, de los conocimientos previos
que el lector tenga sobre el tema, del tipo de relaciones que establece entre lo que ya
sabe y lo que esta leyendo y de los objetivos que persigue. Estos ltimos son muy
importantes porque determinan el trabajo intelectual que el lector debe desarrollar para
interpretar el texto. Es posible que los objetivos de la lectura se puedan establecer a

partir del tipo de consignas planteadas por los profesores.

Debido a esto es importante analizar para qué leen los alumnos en las clases de historia,

lo que nos remite a trabajar sobre las consignas que son las que promueven la
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interaccion entre los alumnos y los textos (Aisenberg, 2010: 66). En la ensefianza de la
historia las consignas son herramientas muy importantes ya que no solo promueven el
tipo de lectura que se va a desarrollar, sino también el tipo de aprendizaje, establecen
qué es lo que se hace en clase y como hay que hacerlo. Por lo tanto analizar las
consignas es muy importante para saber qué tipo de lecturas se promueven en clases y

qué aprendizajes pueden hacer los alumnos.

En la ensefianza de la historia hay una tradicion de recurrir a los microcuestionarios, los
cuales parten del supuesto que la comprension del texto surge de la acumulacion de
microrespuestas a micropreguntas. En la ensefianza de la historia las consignas mas
frecuentes son las de descomposicion del texto, que implican que los alumnos deben
localizar y reproducir informaciéon puntual para responder a consignas puntuales. En
estas ocasiones el lector lo que hace es una lectura superficial para responder a las
preguntas, lo que no implica que llegue a una comprension total del texto, ni del proceso
historico que esta estudiando. Las preguntas de descomposicion pueden llevar a los
alumnos no solamente a descomponer el texto en pequefias partes, que son las
necesarias para responder a las consignas, sino también a ocultar el sentido del texto en

su totalidad y del tema que se quiere ensefiar (Aisenberg, 2010: 68).

Otro tipo de consignas que también se pueden utilizar para la ensefianza de la historia
son las abiertas y las globales, que promueven un tipo de lectura que ayuda a los
alumnos en el aprendizaje de la historia ya que se centran en el tema de historia a

ensenar.

Las consignas abiertas apuntan a la lectura de un texto para conocer el tema del que se
trata, para responderlas solo es necesario leer y luego comentar el texto sin buscar
ninguna informacion puntual. Por su parte las consignas globales tienen una vinculacion
directa con el contenido a ensefiar, marcan una direccion para establecer relaciones, para
reconstruir una explicacion, o para reconocer una idea general, pero no apuntan a la
busqueda de una informacion puntual en el texto. Estos dos tipos de consignas les
permiten a los alumnos decidir qué y como interpretar el texto y promueven en ellos una
lectura genuina, que les permiten relacionarse con los textos desde sus perspectivas,
desde aquello que les resulta interesante (Aisenberg, 2010: 74). Son consignas que

apuntan a iniciar y estructurar la lectura de un texto.



También se encuentran las consignas analiticas, que se parecen a las de descomposicion
porque apuntan a la busqueda de informacidn puntual en un texto, pero se diferencian
en que son especificaciones de una pregunta global y apuntan a la comprension del texto
y aparecen de acuerdo a las dificultades que se les presenten a los alumnos para

interpretar el texto (Aisenberg, 2010: 77).

Otros tipos de consignas que posiblemente se encuentren en las carpetas son las
denominadas tareas de memoria, en las que los alumnos solo deben reproducir
informacion; de procedimiento o rutina, en las que los estudiantes deben aplicar un
procedimiento conocido; de comprension o entendimiento, en las cuales deben aplicar
un conocimiento a una nueva situacion, hacer inferencias o resolver una situacion

problematica y finalmente tareas de opinion (Doyle, 1998: 7).

Llegado este punto es necesario aclarar que las consignas son solo un elemento dentro la
compleja trama de la que se compone una clase. Ademas no existe una relacion lineal
entre las actividades propuestas por los docentes y las realizadas por los alumnos, o con
sus aprendizajes, las consignas son solo un disparador y un mediador entre los

estudiantes y los contenidos historicos (Aisenberg, 2010: 66).

Los diversos tipos de consignas antes mencionados seran tomados en cuenta para el
analisis de las carpetas, serviran de guia para orientar la mirada y para clasificar las

consignas dadas por los profesores de historia.
Descripcion y Analisis

Las tres carpetas analizadas contienen temas de historia argentina enmarcados en los

procesos del contexto mundial que ejercieron influencia sobre los mimos.

En todas las carpetas consultadas el tiempo puede ser tomado como un analizador para
agrupar las actividades. Cada dia de clase tiene su correspondiente fecha y para cada

fecha corresponde un tema de historia que va acompanado de una actividad.

Las actividades no estan agrupada por unidades didacticas, en ningiin caso se observo la
diferenciacion entre unidades. Los temas perecen estar agrupados de acuerdo a su

pertenencia a un mismo proceso historico, pero eso no esta indicado en ningun lado.
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En todos los casos los temas pueden ser identificados por los titulos que llevan las
actividades y los textos que figuran en cada una de las carpetas. Todas las carpetas
poseen para cada uno de los dias de clase un titulo que permiten identificar cual es el

tema de la clase y de qué se trata la actividad que se desarrolld ese dia.

Si bien para cada dia de clase corresponde un tema de historia y la resolucion de una
actividad, en algunos casos se observa que el tema no se agota en una sola clase, por lo
tanto es retomado en clases siguientes mediante nuevas actividades que trabajan sobre el

mismo.
Carpeta A

Esta carpeta pertenece a un estudiante de 5° afio de una escuela estatal del nivel
secundario, ubicada en el distrito 131 de la region IX. En la misma se desarrollaron
durante el ciclo lectivo 2012 los siguientes temas de historia: segunda posguerra, guerra
fria, descolonzacion, EEUU y la guerra fria, China, gobiernos peronistas, economia

peronista, golpe de 1955, Illia, revolucién argentina, cordobazo.'

Como se puede apreciar son temas de historia argentina del siglo XX y del contexto

mundial, tal como lo establece el disefo curricular provincial para quinto afo.

La carpeta se compone fundamentalmente de actividades para ser resueltas por los
alumnos y unos pocos desarrollos tedricos sobre algunos temas, que se presentan
mediante redes conceptuales y cuadros sinopticos, que parecen copiados del pizarrén a

partir de una posible explicacion del profesor.

Cada actividad esta relacionada con un tema de historia en particular, lo cual indicaria
que el tratamiento de cada uno se realiz6 a partir de la resolucion de una actividad por
parte de los alumnos. Ademas es pertinente sefialar que para cada dia de clase se

corresponde una actividad destinada a trabajar un tema en particular.

Del total de las actividades de la carpeta, que se presentan separadas por dia y por tema,
la mayoria son cuestionarios, solo en cuatro oportunidades, que se corresponden con el
trabajo en cuatro dias diferentes sobre diversos temas de historia, las actividades

incluyeron la elaboracion de una red conceptual.

' Los temas son citados tal como aparecen en la carpeta.
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En otras tres oportunidades las tareas del dia incluyeron la resolucion de actividades del
libro, que no pude analizar debido a que no tuve acceso a la bibliografia utilizada por

los alumnos.

La actividad que mas se repite en esta carpeta es el cuestionario compuesto por
consignas de trabajo que en la mayoria de los casos tienen como principal objetivo la
busqueda y reproduccion de informacion por parte de los alumnos, situacion que se

repite en todas las actividades de la carpeta, independientemente del tema trabajado.
Los siguientes son solo algunos ejemplos de las mencionadas actividades:
13/03/12
e ;Qué establecia la conferencia de Yalta?
e /Qué objetivos tenia la ONU?
10/04/12
e /Qué es el capitalismo?
e ;Cuando comenzo la guerra fria?
o Qué efectos tuvo la segunda guerra mundial?
03/07/12
e /Sobre qué dos pilares se sostenia el plan econdmico de Peron?
e (Explicar como funcionaba el IAPI?
e (En qué consistio el programa de estatizacion de Per6n?
10/07/12
e ;Por qué el pais no podia seguir vendiendo su produccion al exterior?
e ;Qué signos de deterioro mostraba la economia argentina hacia 1950?

e Explicar qué establecio el segundo plan quinquenal.
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Ademas del tipo de preguntas antes analizadas también figuran otras, que aparecen en
una cantidad mucho menor, a las que se las puede considerar mas complejas debido al
tipo de actividad que deben realizar los alumnos para resolverlas. Son preguntas que
apuntan al analisis de los procesos historicos que se estudian, dado que no se responden
a partir de la simple repeticion de informaciéon sino que demandan que los alumnos
establezcan relaciones, hagan comparaciones, o que justifiquen sus respuestas. Este tipo
de consignas aparecen en la carpeta a partir del trabajo sobre el peronismo, al abordar
este tema el profesor comenzd a plantear preguntas que requieren del andlisis y la

interpretacion del proceso histdrico.

A continuacion reproduzco algunos ejemplos del tipo de consignas antes sefialadas

27/03/12

e ;Por qué la segunda guerra mundial fue un hecho trascendental para los

movimientos de independencia de Asia y Africa?

o ;Qué papel jugaron EEUU y la Uniéon Soviética en los movimientos de

independencia? ;Por qué les parece que adoptaron esa actitud?
05/06/12
e /Por qué el texto habla de limitacion de las libertades publicas?

e Resaltar los aspectos de los gobiernos peronistas que ustedes consideren

positivos.

e /Queé diferencia puede encontrar en la relacion con la iglesia entre el primer y el

segundo gobierno de Perén?

10/07/12

e /Qué relacion puede encontrar entre la instalacion de empresas extranjeras y el

congelamiento de los salarios?

28/08/12

e Comparar el gobierno de Frondizi con el de Illia teniendo en cuenta semejanzas
y diferencias. ;A qué se debieron las semejanzas y las diferencias?
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18/09/12

e /Por qué se considera al Cordobazo un hito de la historia argentina y en qué

radica su importancia?

e ;Cuales consideran ustedes que son los reclamos obreros mas importantes?

Justifiquen la respuesta.
Carpeta B

Esta carpeta pertenece a un estudiante que cursd cuarto afio en una escuela de gestion
estatal ubicada en el distrito de San Miguel, provincia de Bs. As., durante el ciclo
lectivo 2011. Los temas que figuran en la carpeta son los siguientes: imperialismo,
primera guerra mundial, consecuencias de la primera guerra, revoluciéon rusa, crisis
econdmica mundial de 1930, nazismo y fascismo, segunda guerra mundial, argentina
1930/1943, populismo, peronismo, 17 de octubre, economia peronista, plan quinquenal
y accion social, voto femenino, rituales peronistas, segundo plan quinquenal y

revolucion libertadora.’

A esta carpeta también se la puede analizar en base al tiempo, tomando como base los
dias de clase, en todos ellos se desarrollaron temas diversos, pero a diferencia de la
carpeta anterior esta no tiene tareas para todos los dias de clase. Las actividades
aparecen en el cincuenta por ciento de las clases, en el resto figuran textos y cuadros
sindpticos que contienen datos y explicaciones sobre los procesos historicos trabajados
durante el afio. No hay referencias ni datos sobre la autoria de los mismos, no puedo
identificar si los realizo6 el profesor, si los hicieron los alumnos, o fueron elaborados en
conjunto, en el pizarrdn, a partir de los aportes de los estudiantes. No hay consignas que
indiquen a los alumnos la elaboracion de dichos cuadros y textos por lo que planteo la

hipotesis que fueron realizados por el docente.

Los temas de la carpeta pueden ser agrupados tomando como variable al tiempo, a cada
dia de clase le corresponde el trabajo sobre un tema diferente, el cual tiene su
correspondiente actividad planteada por el profesor, o su cuadro/texto con el desarrollo

de un determinado contenido.

? Los titulos de los temas son presentados tal como figuran en la carpeta.
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Esta carpeta estd compuesta por diversos tipos de actividades entre las que se destaca el
cuestionario, que constituye la tarea que mas se repite, aparece en todas las clases en las
que hubo actividad para que resuelvan los alumnos, a excepcion de una en la que el
profesor cambié el cuestionario por un acrdstico, que se basa en la blisqueda y

reproduccion de informacion.

Estas actividades, al igual que las de la carpeta anterior, estan compuestas
mayoritariamente por preguntas del tipo: qué, cual y cudndo, que se aplicaron sobre

diversos temas de historia trabajados durante el afio.
A continuacion se presentan algunos ejemplos de este tipo de consignas:
01/04/11
e ;Qué buscaban obtener los paises imperialistas de las regiones ocupadas?
e ;Cual fue la principal potencia imperialista antes de la 2° guerra mundial?
e /Como se llama el conocido libro de Lenin?
29/04/11
e Cuadles fueron los territorios disputados por los paises imperialistas?
e /Cuadles fueron las dos alianzas que se formaron?
e /Qué paso tras la guerra con el imperio austrohungaro y con el imperio ruso?
10/06/11
e ;Cual fue la principal consecuencia que dejo la crisis econdémica mundial?
e ;Cuales fueron los dos paises con mayores niveles de desocupacion?
e /Qué pais zaf6 de la crisis?

Ademas de las preguntas de descomposicion de texto en esta carpeta figuran otro tipo de

consignas como las que se detallan a continuacion:

e /Queé relacion podes establecer entre imperialismo y nacionalismo?
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27/09/11

e /Por qué la disminucion de las exportaciones y la caida de los precios

internacionales pudo afectar al modelo industrialista?

o Comparar los dos planes quinquenales de los gobiernos de Perdn, jen qué se

diferencian? ;y qué mantienen en comun?
oY

La aparicion de este tipo de consignas en las tareas propuestas por el profesor de
historia se vinculan principalmente con el trabajo sobre el peronismo, en esta parte de la
carpeta las preguntas apuntan mas al analisis del proceso historico que a la simple

reproduccion de informacion.
Carpeta C

Esta carpeta pertenece a un estudiante que en el aflo 2011 curs6 cuarto afio de la escuela
secundaria en un establecimiento de gestion estatal ubicado en el distrito de San Miguel,
en la region IX de la provincia de Bs. As. Estd compuesta por el trabajo con los
siguientes temas: formacion del estado nacional, 1862/1880, presidencia de Roca,
generacion del 80, revolucion del 90, inmigracion, ley de residencia, imperialismo,
reparto de Asia y Africa, taylorismo y fordismo, ley Sienz Pefia, transformaciones

mundiales hacia fines del siglo XIX, dictadura militar y terrorismo de estado.’

Los dos ultimos temas no figuran en el disefio curricular correspondiente al cuarto afo
de la escuela secundaria, es posible que su inclusion en la carpeta se relacione con el
calendario escolar dado que la fecha en la que figuran en la carpeta es el 30 de marzo,
fecha muy cercana al feriado escolar y a la efeméride del 24 de marzo que indicada en
el calendario. La presencia de ese tema en la carpeta quizas esté relacionada con una
decision institucional que implica que dada la importancia del tema este sea tratado por
los profesores en las aulas, independientemente de su presencia o no en el disefio

curricular para cada uno de los afios.

La carpeta se compone de actividades planteadas por el profesor para que resuelvan los
alumnos, por textos y cuadros sindpticos con informacion y explicaciones sobre los

diversos temas trabajados durante el afio. No hay datos ni referencias sobre la autoria de

? Los temas son presentados tal como figuran en la carpeta.
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los textos, por sus caracteristicas sintacticas y el vocabulario especifico que contienen

parecen copiados del manual, o dictados por el profesor.

Los temas y las actividades que figuran en la carpeta pueden ser agrupados por dia, a
cada uno le corresponde el trabajo sobre un tema diferente. En la mayoria de los dias de
clase el trabajo sobre el tema se baso en la resolucion de una actividad por parte de los
alumnos y en unos pocos el abordaje del tema se realizd mediante los mencionados

cuadros y textos con informacion sobre los temas historicos estudiados.

Esta carpeta estd compuesta por diversos tipos de actividades, cuestionarios, analisis de
datos estadisticos, elaboracion de cuadros comparativos, de resimenes, de textos de
opinidn y lectura e interpretacion de imagenes. El cuestionario constituye la actividad
que mas se repite y al igual que en las carpetas anteriores estos estan compuestos
fundamentalmente por preguntas que plantean como trabajo para los estudiantes la
busqueda y reproduccion de informacion, por lo que se las puede considerar como
actividades de rutina (Doyle, 1998: 7), o de descomposicion de texto (Aisenberg, 2010:
68).

A continuacion se detallan algunas preguntas a modo de ejemplo:
06/04/11

e ;Cual fue la metodologia utilizada por la dictadura?

e ;Coémo se llevo a cabo el disciplinamiento economico?

e (En qué consisti6 el plan de Martinez de Hoz?
13/05/11

o ;Qué conflictos se solucionaron o estaban en vias de solucion cuando asume

Roca?
e ;Cual era la situacion del estado?

e Explique el proyecto de la generacion del 80.
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15/06/11
e ;Qué fue la ley Avellaneda de inmigracion de 18767
e ;Cual es el método que utiliza el PAN para ganar las elecciones?
* (A qué se conoce como inmigracion no deseada?

Ademas de las tarcas antes sefialadas en esta carpeta también figuran otro tipo de
consignas como por ejemplo explicar un tema, analizar datos estadisticos de un grafico
de torta, hacer un resumen, leer ¢ interpretar una imagen y relacionar diversos hechos o

conceptos.
Las siguientes son algunas de las consignas de este tipo que figuran en la carpeta:

15/06/11

e Copie la frase de Alberdi de la pagina 104 y explique ;por qué se habla de

republica restrictiva?
10/08/11

e ;Qué sostenia el darwinismo social y qué relacion podemos establecer con el

racismo?
31/08/11
e ;Qué significa o simboliza la imagen de la pagina 29?

Tal como se puede observar las tres carpetas se componen de diversos tipos de
actividades, resolucion de cuestionarios, conformados a su vez por distintos tipos de
consignas, elaboracion de redes conceptuales, de cuadros comparativos, analisis de
datos estadisticos, lectura e interpretacion de imagenes, elaboracion de textos de
opinion, resolucion de preguntas complejas que requieren analizar los procesos

historicos, establecer relaciones, comparaciones, explicaciones y dar sus puntos de vista.

Las consignas que componen las actividades de las tres carpetas se las puede dividir en
dos grandes grupos, aquellas que apuntan a la reproduccion de informacion y las que

estan destinadas al analisis de los textos y de los procesos historicos, que no se
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responden unicamente mediante la busqueda y reproduccion de informacion, sino que
su resolucion requiere de los alumnos la puesta en practica de diversos tipos de

habilidades intelectuales.

El primer grupo de consignas solicitan a los estudiantes que trabajen sobre un tema en
base a preguntas tales como: ;qué?, ;jcuales? y ;como?, que apuntan a la busqueda y
reproduccion de informacion por parte de los alumnos. Los estudiantes pueden resolver
estas consignas sin analizar los procesos historicos que trabajaron, solo deben leer un
texto e identificar las partes del mismo que responden a las preguntas, lo que de acuerdo
con el texto de Beatriz Aisenberg se corresponde con los cuestionarios de
descomposicion, denominadas también actividades de rutina (Doyle, 1998: 7), que no
garantizan el aprendizaje de los procesos historicos ni la comprension de los textos

leidos por los alumnos (Aisenberg, 2010: 68).

Estas consignas hacen referencia principalmente a las caracteristicas de los procesos
historicos, estan destinadas a la reproduccion de de informacion, sin necesidad de

problematizacion, analisis o comprension de los mimos.

El segundo grupo esta compuesto por consignas tales como ;por qué?, ;qué relaciones
se puede establecer?, ;qué simboliza la imagen?, comparar y explicar las similitudes y
diferencias, elaborar una red conceptual o un texto de opinion, fundamentar la

respuesta.

Creo que estas consignas ayudan a que los estudiantes analicen los hechos y procesos
historicos a partir de la interpretacion que deben hacer de los textos para poder
responderlas. Debido a esta caracteristica se las puede incluir en el conjunto de
consignas a las que Walter Doyle denomina de comprension o entendimiento (Doyle,

1998: 7).

Para responder a estas consignas es necesario que los alumnos manejen una serie de
conceptos que les permitan no solo comprender lo que se les esta preguntando sino
también los textos que deben leer, lo que implica un nivel de complejidad mayor que el

necesario para responder a las denominadas consignas de rutina.

La resolucion de estas actividades implica que los estudiantes tengan que elaborar sus

propias explicaciones sobre un determinado tema o proceso historico. Ademas, en el
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caso de la imagen, para poder interpretarla los estudiantes deben aplicar un lenguaje
diferente al que utilizan con los textos, lo cual implica la puesta en accion de otros
saberes y habilidades. Algo similar ocurre en el caso de las redes conceptuales, su
realizacion requiere que los alumnos identifiquen los conceptos mas importantes de un
texto, que establezcan relaciones y un cierto orden jerarquico entre los mismos, por lo
cual no se puede considerar a esta actividad como de simple descomposicion de un

texto, sino que se la puede pensar como una actividad compleja.

Este tipo de actividades pueden reflejar un abordaje mas complejo de los temas
estudiados, que entrena a los alumnos en la aplicacion de habilidades mentales del orden
superior (Doyle, 1998: 7), y que ademas podrian brindarles la posibilidad de una mayor

comprension de los procesos historicos estudiados.

Estas actividades estarian dando cuenta de un proceso de ensefianza de la historia que
no se basa en la reproduccion de los hechos ocurridos en el pasado, ni en el trabajo
exclusivamente con textos, sino en la puesta en diadlogo de diversos tipos de relatos, en

funcion de un trabajo mas complejo.
Conclusion

Las carpetas analizadas se componen de diversos tipos de actividades, resolucion de
cuestionarios, conformados a su vez por distintos tipos de consignas, elaboracion de
redes conceptuales, de cuadros comparativos, analisis de datos estadisticos, lectura e
interpretacion de imagenes, elaboracion de textos de opinion, resolucion de preguntas
complejas que requieren analizar los procesos historicos, establecer relaciones,

comparaciones, explicaciones y dar sus puntos de vista.

Las consignas estan organizadas en torno al tratamiento de un tema en particular, el
cual, en la mayoria de los casos, coincide con la division temporal, es decir que en cada
dia de clase se trabajo sobre un solo tema. Los cuestionarios se componen de preguntas
y consignas que apuntan al trabajo sobre un tema, todas las consignas guardan relacion

entre si y se complementan como parte de una trama para abordar el proceso historico.

El cuestionario, que fue la actividad predominante en los tres casos, estd compuesto por
dos grupos de consignas, las que apuntan a la reproduccion de informacion y las que

estan destinadas al analisis de los textos y de los procesos historicos, que no se
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responden unicamente mediante la busqueda y reproduccion de informacion, sino que
su resolucion requiere de los alumnos la puesta en practica de diversos tipos de

habilidades intelectuales.

La mayoria de las consignas estan destinadas a la busqueda y reproduccion de
informacion, ya sea proveniente de un texto o de los apuntes de la carpeta. Este tipo de
consignas propuestas por los profesores de historia, a las que se podria denominar de
descomposicion de textos, privilegian el trabajo sobre aspectos facticos de los procesos
historicos estudiados, por sobre el uso de categorias explicativas, o de preguntas

problematizadoras, por lo que su resolucion requiere de la repeticion de informacion.

Estas consignas pertenecen al grupo al que Doyle denomina de rutina, es decir tareas
que requieren de los alumnos la aplicacion de una formula estandarizada, como puede
ser la busqueda y reproduccion de informacion, sin recurrir a generar situaciones mas
complejas que requieran de otro tipo de actividad intelectual por parte de los

estudiantes.

Sobre este tipo de consignas también se puede decir que guian a los alumnos en la
lectura de los textos, pero no con la intenciéon de comprenderlos ni de entender el
proceso historico, sino que apuntan principalmente a responder la consigna, lo que no
garantiza el aprendizaje de los procesos historicos, ni la comprension de los textos

utilizados (Aisenberg, 2010: 68).

Ademas de las consignas antes analizadas las actividades de las carpetas también se
componen, tal como fue sefialado en cada uno de los casos, por consignas destinadas a
analizar y problematizar los procesos historicos, que para ser respondidas requieren que
los estudiantes pongan en practica habilidades intelectuales de orden superior (Doyle,

1998: 29).

Al proponerle a los alumnos que elaboren una explicacion, que establezcan diferencias
entre dos momentos historicos o entre dos planes economicos, al pedirles que
justifiquen una respuesta o que expliquen por qué ocurrid6 un determinado hecho o
proceso histdrico, los docentes les proponen a sus estudiantes un trabajo que implica un

abordaje complejo de la trama historica (de Amézola, 2008: 74).
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La presencia de este tipo de actividades, vinculadas con el andlisis y la interpretacion de
los procesos historicos, en las que a los alumnos se les pide que analicen una imagen,
que elaboren una red conceptual, que relacionen, que opinen sobre un determinado
hecho o proceso historico y que justifiquen una respuesta, permite elaborar la hipotesis
que las consignas que proponen los profesores para ensefiar historia pertenecen a dos

grupos diferentes, que conviven en una misma clase y hasta en un mismo profesor.

Lo que se observa hasta el momento es que los profesores no utilizan un tnico tipo de
actividades y de consignas sino que recurren a un abanico de posibilidades. Esta
pluralidad de opciones no permite clasificar y encasillar a los profesores de acuerdo al
tipo de actividades y de consignas que utilizan en clase con sus alumnos, mas bien habla
de la imposibilidad de una categorizacion abstracta y de la amplitud de criterios que los

profesores tienen para ensefar historia.

Esta convivencia de consignas estaria dando cuenta de una modificacion en la forma de
trabajar en clase por parte de los docentes, por lo menos en relacion a las actividades
que les proponen a sus alumnos. Los profesores van incorporando tareas y actividades
mas complejas para abordar la ensefianza de la historia, como es el caso del andlisis de
imagen en el que los estudiantes deben utilizar un lenguaje diverso al que utilizan
cuando trabajan con textos escritos. Lo mismo sucede en el caso de las redes
conceptuales, los alumnos deben recurrir a una serie de saberes y habilidades mas

amplias que las utilizadas para la simple lectura de un texto.

Retomando los conceptos de cultura escolar y codigo disciplinar seria posible elaborar
la hipdtesis que tanto uno como el otro estan sufriendo modificaciones, al producirse
cambios en la forma de ensefiar historia, en este caso identificados en las consignas que
utilizan los profesores en clase. Se podria pensar que las consignas mas complejas, que
se alejan de la tradicional buisqueda y reproduccion de informacion, estarian marcando
un cambio en la cultura escolar, una modificacion en el codigo disciplinar producido al
interior de las aulas, a partir de los pequefios cambios realizados por los profesores en

las actividades que les proponen a sus alumnos y en los tipos de consignas que utilizan.

Estas consideraciones finales permiten plantear la hipotesis que los profesores de
historia estdn modificando sus practicas, que ya no solo recurren a la reproduccion de

informacion para ensefiar historia. Esto estaria hablando de un posible cambio en la
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forma de ensefiar historia y quizas de una renovacion en las practicas y saberes que los
profesores utilizan al momento de desarrollar el proceso de ensefianza, situacion que
esta en la linea que plantea Silvia Finocchio cuando sostiene que las practicas y los
saberes de los docentes, lo que ocurre dentro de las aulas, se renueva, sufre
modificaciones, como resultado de cambios en los aspectos pedagogicos y didacticos y
también como fruto de las “creaciones invisibilizadas de los docentes en sus practicas
diarias,” (Finocchio, 2011: 197) que procuran dar respuestas a las situaciones que se les

presentan y crear nuevos sentidos sobre su tarea.
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