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El estudio de las |6gicas estatales y anti-estatales: hacia una transposicién némade
del conocimiento

Avila Huidobro, Rodrigo (UBA)

Risiglione, Claudio (UBA)

I ntroduccién

La pregunta del para qué de la historia antigua nos remite instintivamente a la
otra, mas simple y més compleja a la vez, del para qué de la historia. Pregunta violenta
que nos impone e cuestionamiento del para queé de un historiador.

¢Qué es la historia antigua? Sabemos desde nuestros primeros afios del
secundario gque ésta comienza con la escritura, con la apariciéon de los Estados. O, en
otras palabras, con la aparicion de la dominacion, de la explotacién del hombre por el
hombre. Alli, magicamente, los relatos tradicionales —firmemente anclados en la
curricula educativa formal- marcan la aparicion de grandes civilizaciones, que
comienzan adar formaalaHistoria, por oposicién ala prehistoria. Dan inicio a primer
periodo de luz, por oposicion ala oscuridad. Division binaria, contraste imprescindible
para sostener el edificio creado, el leviatan que quita al hombre de la irreflexién, del
pensamiento simbalico e irracional, de la guerra de todos contra todos. Nuestro modo de
dividir las edades histéricas, proveniente de la llustracion, no podria componerse de otra
materialidad discursiva que de ladel Estado.

Para esta concepcidn, la historia comienza con la aparicién del Estado y se
transforma en la narracion de sus vaivenes y su expansion a lo largo de la tierra,
plasmando su afén civilizador sobre la corteza barbara del planeta. La linealidad
ascendente que comienza a construirse con los primeros estados solo reconoce la
existencia de lo no estatal a partir de la posibilidad de neutralizarlo como su contraste,
como su opuesto. O simplemente desde € olvido.

Sin embargo, la propia aparicion del Estado impone la necesidad de toparse con
la sociedad de las sombras, con la existencia de lo no estatal. Y la respuesta se resuelve
rapidamente con el camino de la evolucion. La presencia del estado ya se engendra
desde |la propia existencia del hombre. El estado siempre estuvo, en potencia.

Dicha concepcion obtura las posibles miradas sobre nuestra realidad. El uso de
la historia por parte del Estado se consuma en su constante capacidad de apropiar los

discursos sobre el pasado que surgen de la necesidad social de dar sentido a las propias



précticas. Discursos historicos que arraigan en la experiencia cotidiana son reducidos
constantemente por |os aparatos de captura del Estado hasta vaciarlos de significacion y
sobrecodificarlos de modo tal que cobren sentido en relacion a un centro. Demarcar €l
discurso histérico es, de este modo, demarcar fundamentalmente sus condiciones de
produccion, y por sobre todo transformar la practica historica en €l consumo de las
verdades gque la academia puede construir sobre €l pasado. Ahora bien, si la Historia es
desde su concepcion una herramienta del Estado, también es a mismo tiempo espacio
de disputa desde donde confrontar con la semantica estatal, a fin de lograr producir una
herramienta que vuelva a conectar |os usos del pasado con practicas de emancipacion,
con la lucha contra la légica estatal y la division de la sociedad en dominados y
dominadores...

Pensar en el pasado es pensar en el presente. Imaginar mundos, recrear universos
de sentido, précticas humanas pretéritas; de alguna forma es experimentar, tensionar las
posibilidades de lainteraccion humana, de larelacion social. Laforma en que pensemos
la historia tendra, claramente, fuertes implicancias en e modo en que construimos
nuestras propias subjetividades. De esta manera, este proceso no remite simplemente a
los “contenidos” que el discurso historico presenta, sino también a los métodos que se
utilizan en su elaboracién, los ambitos en los que se produce; y en tanto historiadores, €l
modo en que planteemos la elaboracion de un discurso historico debera tener en cuenta,
por consiguiente, laforma en gque se elabora ese discurso.

Ahora bien, en el marco de la presente ponencia, cabe preguntarnos. ¢Cuaes
son los espacios sociales de “incumbencia” de un investigador? ¢Cémo romper las
barreras que la universidad (como institucion estatal) pone entre los investigadores y la
sociedad, en tanto la posibilidad de reproduccion del investigador como tal impone la
necesidad de subsumirse a los dispositivos de acceso a los recursos y de validacion del
trabajo académico, y delimita de esta forma desde la relacion poder-saber, €l marco para
la elaboraciéon y la circulacion de los relatos histéricos? Al mismo tiempo estas
preguntas nos confrontan con uno de los principales ambitos de circulacion de discursos
histéricos, como es el de las escuelas. Una de las principales preguntas con las que
debemos topar es. ¢Como se actualiza hoy desde la historia el discurso estatal en las
escuelas? En tanto historiadores y en tanto docentes: ¢como confrontar con el uso de la
historia por parte del Estado dentro de los distintos espacios educativos? Y en
particular: ;cual es el sentido de la ensefianza de la “Historia Antigua™? ¢Es posible

producir dentro de la historia antigua en el espacio de la educacion media estatal



brechas que permitan pensar la propia historia, historizar nuestras vidas y construir
col ectivamente sentidos?

Esta exposicién tiene, en consecuencia, dos grandes campos de debate. Uno més
especificamente “tedrico-conceptual”; el otro el de la aplicacion, de la “practica”. En el
curso de esta presentacion trataremos de hacer visibles sus conexiones, a la vez que

mostraremos una forma de trabgj o que intenta integrarl os de una manera alternativa.

Una contribucion ala critica del mono-relato evolucionista

El debate acerca del surgimiento del Estado es, claramente, una discusion que
pone en juego la demarcacion de lo que es y de lo que no es estatal. Esta
conceptualizacion constituye un ordenamiento —claramente jerarquizado en la vision
evolucionista- de las distintas formas de organizacién socia de la vida humana. Dicho
catélogo de la experiencia pasada —proyectada sobre el presente- orbita alrededor de la
categoria de Estado. Mientras que tradicionalmente la aparicion del Estado ha sido
presentada como un hecho inevitable, producto del devenir del desarrollo humano; el
Illamado mundo “primitivo”, o “prehistorico”, se muestra como escalén primigenio,
impotencia o caracter prematuro de un grupo determinado: no se ha organizado en una
sociedad “compleja”, porque todavia no alcanzo el “desenvolvimiento” requerido.

La “Prehistoria” -o en la tradicion etnografica los “salvajes”, los “primitivos”- es
caracterizada a partir de la falta, de la negatividad. Es posible, sin embargo, encontrar
una especificidad, aungque ésta sea esquematica, de las sociedades no estatales. En esta
linea, los aportes del antropdlogo francés Pierre Clastres nos ofrecen una perspectiva
fértil. Tanto desde sus etnografias como con su andlisis de fuentes histéricas, el autor
fue un férreo critico de la vision tradicional de las sociedades “no estatales”.

Para Clastres, la “sociedad primitiva” no es sociedad-sin-estado: es sociedad-
contra-el-estado. Dicha especificidad, de suma importancia a la hora de discutir €

surgimiento del Estado, la aparicion de ladivision social, se expresa en laguerra:

«¢Cudl eslafuncion de la guerra primitiva? Garantizar |a persistencia de
la dispersion, del fraccionamiento, de la atomizacion de los grupos. La

guerra primitiva es obra de una ldgica propia de lo centrifugo, de una



l6gica de la separacidn, que se expresa de tiempo en tiempo en el

conflicto armado.»*
En primer lugar, dicho postulado tendra consecuencias inmediatas:

«Como sociedades completas, acabadas, adultas y no ya como embriones
infra-politicos, las sociedades primitivas carecen de Estado porque se
niegan a ello, porque rechazan la division del cuerpo social en

dominadores y dominados.»*

A la hora de analizar las sociedades del Paleolitico o del Neolitico, anteriores a
la aparicion de los primeros Estados, realizar una extrapolacion directa de los
enunciados implicaria asumir demasiados presupuestos, sobre los que, tal vez, no haya
demasiadas evidencias. Sin embargo, adoptar la posicién contraria —desecharlas
completamente- no acarrearia menos riesgos. ¢Acaso no podemos pensar a aguellas
lgjanas comunidades como sociedades completas? Como minimo, ¢no nos es dable
pensar que € surgimiento de légicas estatales constituye un acontecimiento lo
suficientemente disruptor para una sociedad? La estructuracion de un grupo humano en
torno a formas de relacion radicalmente diferentes a las parentales, exige un tratamiento
que contemple la especificidad —por sobre su falta- de |as sociedades sin estado.

Siguiendo en esta linea, otro de los elementos fundamentales para comprender la

particularidad de la “sociedad primitiva” es la diferencia entre poder y prestigio:

«...el esfuerzo del grupo tiende precisamente a separar jefatura y
coercion, y en este sentido vuelve a poder impotente. Concretamente, un
jefe —dirigente o guia- no dispone sobre su gente de absolutamente
ningun poder, salvo aquel —esencialmente diferente- que pueda inspirar
su prestigio y el respeto que sepa ganar entre ellos»°

! Clastres, Pierre: Arqueologia de la violencia: la guerra en las sociedades primitivas. FCE,
Buenos Aires, 2004, Pégs. 72-73.

2 Clastres, Pierre: I nvestigaciones en Antropologia Palitica. Gedisa, 1981, Barcelona, Pags. 115
% |dem, P4g. 41.



Esta distincion introduce €l carécter politico de este tipo de sociedades, aunque
no podamos afirmar su existencia en tanto esfera diferenciada en un érgano de poder

separado de lamisma:

«En el corazon de la relacion de poder se establece la relacién de deuda.
Entonces descubrimos que, si las sociedades primitivas son sociedades
sin 6rgano de poder independiente, esto no significa que sean
sociedades sin poder, sociedades en las que no se plantee la cuestion de
lo politico. Por el contrario, es por la negativa de aceptar |a separacion de
poder y sociedad que la tribu mantiene con su jefe una relacion de deuda,
ya gue es ella quien permanece detentadora del poder y lo gjerce sobre
el jefe. La relacion de poder existe: adopta la figura de la deuda que el

lider debe pagar por siempre»*

La deuda se convierte asi en el elemento clave a la hora de definir la forma
propia de lo politico. En la sociedad sin estado es mecanismo efectivo de la garantia de
relaciones simétricas, de la conjura de la divisién de la sociedad. Es alli donde se
condensan tanto significaciones como relaciones de fuerza estables entre los miembros
del grupo. Ladisputa por la definicion de la deuda se convierte asi en un elemento clave
para entender la organizacion social. El grupo mantiene esa relacion a su favor: mientras
que entre iguales la deuda fortalece los vincul os, asegura cooperaciones futuras; entre el
jefey latribu es subordinacion de éste a aquélla.

Este punto tendra fuertes implicancias, no slo para entender €l funcionamiento
de las sociedades sin estado, sino para confrontar con algunas hipétesis acerca del
surgimiento del estado. Una de las ideas que suelen presentarse como motor explicativo
es la de la guerra. Numerosos g emplos histéricos sefidlan la relaciéon entre guerra 'y
concentracion de poder. Sin embargo, no parece ser el caso de la sociedad “primitiva”;
no se deriva alli dominacion social del éxito en la guerra, o de la situacion de guerra.

Por el contrario, en la guerra vuelve a manifestarse el espiritu indiviso del grupo:

«Como la actividad econdmica o la vida social en tiempos de paz, la

actividad guerrera no tolera que la comunidad de guerreros se divida —tal

4 Clastres op. cit., 1981, P4gs. 147-148.



como sucede en toda organizacion militar- en soldados-gjecutantes y
jefes-que-mandan: la disciplina no es la fuerza principal de los
“ejércitos” primitivos, la obediencia no es el primer deber del

combatiente de base, € jefe no gerce ninglin poder de mando»°.

Claramente, la organizacion jerarquica de la vida militar seria aqui consecuencia
de la estatalidad y no su generadora. Por otra parte, tampoco es la guerra la que puede
producir una fractura al interior del grupo, la creacion de un cuerpo especializado que se
vuelva contra ella, que la subordine. Aun en las sociedades con “guerreros”, nos dird
Clastres, esla comunidad la que detenta el poder, la que es capaz de otorgar prestigio, y
los guerreros se encuentran permanentemente en situacion de deuda. No otorga derecho
alguno €l triunfo, a contrario, exige una constante ratificacion. Es lo que el autor ha

[lamado una huida hacia adelante:

«El primer cuero cabelludo no es la coronacion sino e punto de partida.
De la misma manera que en estas sociedades €l hijo no hereda la gloria
adquirida por e padre, tampoco el joven guerrero se libera de otras
hazafias mediante su proeza inaugural: debe recomenzar a cada instante,
ya que cada acciéon redlizada es a la vez fuente de prestigio y
cuestionamiento del mismo. El guerrero esta, por esencia, condenado a
una huida hacia adelante. La gloria conquistada jamas es suficiente,
necesita ser comprobada, y toda hazafia répidamente reclama la
realizacion de otra»’.

«La sociedad intercambia con el guerrero el prestigio con la hazafa. Pero
en este frente a frente es la sociedad quien, duefia de las reglas del juego,
tiene la Ultima palabra: €l postrer intercambio es el de la gloria eterna
contra la eternidad de la muerte. El guerrero esté4 condenado a muerte de

antemano por |a sociedad, solo tiene |a certeza de su desgracia»’

® Clastres, P. Op. cit.: 1981, P4g.. 220.
® Clastres, P. Op. cit.: 1981, P4g... 238.
" Clastres, P. Op. cit.: 1981, Pag.. 247.



En cuanto a la palabra en las sociedades no estatales, debemos decir gque tanto
la produccién como la legitimacion de los discursos, difiere radicalmente de las
sociedades estratificadas:

«Pero la atencion particular con que se honra (no siempre, por otra parte)
la palabra del jefe no llega nunca a dejarla transformarse en palabra de
mando, en discurso de poder: e punto de vista del lider sblo sera
escuchado cuando exprese el punto de vista de la sociedad como
totalidad. [...] De la boca del jefe no brotan las palabras que sancionan la
relacion de mando-obediencia sino el discurso de la propia sociedad
sobre ella misma, discurso a través del cual se proclama comunidad

indivisay voluntad de perseverar en este ser indiviso»®.

No tenemos aqui verticalidad del discurso, codificacion del sentido social desde
un polo productor aislado de la sociedad. ¢Pero qué sucede con lairrupcion del Estado?

El Estado, ola aparicion dela Historia

La apariciéon del Estado implica la irrupcién de una l6gica social radicalmente
distinta en las formas de relacionamiento social. La forma estado implica, antes que
nada, la centralidad social, la canalizacion de las energias humanas a través de una
maquinaria que se nutre de las mismas en € intento de perpetuarse, de congelar el
mundo. La aparicion del Estado implica un tipo de relacién social impersonal. Estamos
hablando no de vinculos estrictamente impersonales, sino de vinculos donde 1o que
prima es la relacion utilitaria, en donde lo afectivo es puesto en un segundo plano. La
|6gica parental, en donde lo que prevalece es e |azo de sangre y las obligaciones que
ello conlleva, es reemplazada por la légica del tributo y la obediencia politica, el
acatamiento de la orden, la codificacion de la ley.® Desde siempre ha existido e
gjercicio de la violencia 'y la negacion del otro, pero ese otro es fundamentalmente un
extrafio, y con el surgimiento del Estado lo que se genera es una otredad interiorizada,

parte constitutiva del nuevo cuerpo social en tanto subordinada.

8 Clastres, P. Op. cit.: 1981, P4g..114.
° Flannery, K. La evolucién cultural delas civilizaciones, Barcelona, Anagrama, 1975 , P4g. 19.



La monumentalidad y el desarrollo de las primeras fuentes escritas de la historia
comienzan con la aparicion de los Estados. La necesidad de establecer sentidos Unicos,
centralizadores, legitimadores de la ruptura de la sociedad indivisa en sociedad de
clases, en dominados y dominadores, produce en los primeros Estados € surgimiento
de una casta de sujetos especializados. El discurso histérico comienza alli su separacion
de las tradiciones orales y de las distintas producciones culturales de un grupo social.
Ahora bien, en cuanto configuracién del universo simbdlico, la aparicion del Estado
constituye una escision de la produccion de la vida cotidiana. Y se plasma en otra
materialidad que permite presentar a rey y a la clase gobernante como herederos de los
padres fundadores, mediadores entre la divinidad y la poblacién, garantes del orden
social frente al caos. La presencia del Estado se legitima en estas funciones desde un
discurso homogeneizador, a que se suma la ley, también escrita y omnipresente, y €l
monopolio de la violencia que acompafia y detiene cualquier desborde que se produzca
en las barreras de contencion de la estatalidad.

Planteado de esta forma, el discurso histérico no es otra cosa que la historia del
Estado, su legitimacion, y su expresion escrita. La irrupcion violenta del Estado es
también la apropiacion violenta del discurso de la historia que separa a los sujetos de la

posibilidad de producir y dar multiples sentidos a su devenir.

La Universidad, o la produccion institucionalizada del sentido

Maés “evolucionada™, y abierta -en teoria- a todo individuo que a fuerza de
voluntad y dedicacion pueda penetrar en sus recovecos, |a universidad ha operado como
€l espacio propio de produccion de un discurso histérico que contribuye a consolidar la
hegemonia del Estado y la pervivencia del orden social establecido. El proceso de
sobrecodificacion gque hoy realiza la Universidad comienza con la delimitacion que
establece entre participacion politica y actividad cientifica. Aspecto que se observa,
entre otras cosas, en los modos de produccion de la historia, las metodol ogias de trabajo
y los “canales de difusion”. Dicha tarea se realiza no sélo a través de la produccion de
una serie de contenidos, sino mucho mas aun, desde la reproduccién de las estructuras
sociales estatales. Y a sea en la propia estructura de cétedra, en lalégica de acceso alos
recursos econdmicos y simbdlicos, en los modos de circulacion de la produccién
académica, en la perpetuacion de laldgica de casta que garantiza la separacion del saber

gue posee €l intelectual, del no-saber que la sociedad en su conjunto posee frente a su



propia historia. La circulacién de la produccion académica se cierra sobre si misma 'y
garantiza a través de la estructura de cétedra una circulacion endogamica de la
informacion producida, al mismo tiempo que de los recursos destinados por el Estado a
la investigacion. La casta se reproduce y limita el acceso a través de sus redes de
validacion de la produccion.

Vive de una parte del excedente producido a nivel social sin cuestionarse ni la
forma de devolver a la sociedad con el trabgjo dichos recursos, ni la separacion
producida entre ese afuera y adentro de la Universidad. Los discursos histéricos quedan
reducidos a fugaces intervenciones de intelectuales en los medios de comunicacion o a
publicaciones que sélo una infima parte de la poblacion lee por encontrarlos gjenos o
alejados de su propiavida.

No obstante, es la intervencion de la historia en tanto disciplina escolar una de
las facetas mas visibles de operacidn legitimadora en el mantenimiento del orden social
existente. En esta maguinaria |os historiadores funcionan como herramientas de difusién
insertos en dos planos del dispositivo escolar estatal. Por un lado a través de la
elaboracion de los contenidos curriculares; por e otro en la préactica cotidiana de la
docenciaal interior de las aulas. Desde el disefio curricular que atraviesatodo el paso de
un sujeto por la institucion escolar, €l sentido del relato histérico tiene por funcién
narrar la genealogia del Estado, en primer lugar como superacién del estado de barbarie,
como paso de la guerra de todos contra todos a la civilizacién, cruzando en su devenir-
linea evolutiva desde los Estados teocréticos de la antigliedad hasta el Estado moderno
capitalista para finalmente detenerse en laformacion del Estado Nacional Argentino. La
linealidad evolutiva de los contenidos no es la Unica base sobre la que se produce dicha
legitimacion, sino ssimplemente la fase més visible del proceso de formacién subjetivay
al mismo tiempo aquella que es més factible de ser disputada a través de la revision de
dichos contenidos. EI mecanismo més complgo es e que se da desde la
implementaciéon de un modelo de aprendizaje pasivo (propio de todo el sistema
educativo, desde la escuela primaria hasta la misma formacion universitaria) y
demarcado por la relacion desigual entre docente-autoridad-poseedor del saber y el
alumno-subordinado-desposeido del saber histérico. Un complegjo entramado de
mecanismos que desde la situacion del aula y la institucion escolar en general,
promueven el consumo de discursos histéricos y favorecen la reproduccién de los

relatos superestructurales, construidos desde arriba.



El tipo de relacion que esta estructura establece esta dado por |a transposicién de
estos conocimientos generados desde |os espacios universitarios de manera aislada de
las realidades donde serdn consumidos. La mediacion es realizada por aquellos
historiadores gque elaboran los contenidos curriculares y los manuales de historia que
acompafian dicha planificacién. El efecto producido es el de la engenacion o
extrafiamiento por parte de aguellos estudiantes-consumidores de relatos historicos que
no pueden hacer carne con las probleméticas cotidianas de |os mismos.

Es en esta concepcion de la relacién entre una sociedad y su pasado, donde se
plasma mas claramente la continuidad del efecto de la operacion estatal respecto a la
historia. Laformacién de un grupo especializado de sujetos que a través de una serie de
précticas que delimitan el acceso a su esfera de conocimientos, logra convertirse en
detentadora de un saber y garantiza al Estado la separacion de la sociedad de la
posibilidad de producir discursosy sentidos,

De esta forma la Universidad sigue concibiéndose a si misma como el lugar
privilegiado —autorizado- para la produccion de la memoria histérica; negando, asi, e
valor de los usos populares del pasado, relacionados con |las propias experiencias de los

sujetos, en la conformacién de la memoria colectiva.

Hacia una transposicién némade del conocimiento

En vista de estos planteos, comenzé la discusion entre un grupo de estudiantes -
de la Cétedra de Elementos de Prehistoriay Arqueologia Americana para Historiadores
delacarrera de Historiade la UBA, de la que formamos parte- acerca de la importancia
de redlizar una actividad de transferencia que permita volcar los estudios especificos
gue veniamos desarrollando en el @mbito académico sobre las sociedades estatales, no-
estatales 0 contra-estatales y el surgimiento del Estado. La propuesta se orientaba a
romper con la division que la propia institucion universitaria establece con el afueray al
mismo tiempo a cuestionar nuestra propia practica como docentes en distintos dmbitos
educativos. El debate se planted vinculando los posibles espacios de gjercicio de la
profesion de varios de los miembros con el para qué de la historia, en particular de la
historia antigua. El para qué de la profesionalizacion dentro de una sociedad con una
gran cantidad de sujetos especializados en diversos saberes especificos, y muchas veces
fragmentados o tendientes -por la misma dindmica académica- a la fragmentacion; la

division entre produccién y consumo de conocimientos, y 1os lugares tradicionales que



las distintas ingtituciones educativas establecen para docentes y estudiantes en relacion
al conocimiento.

Asi, de dichos debates y del intercambio con docentes y directivos de una
escuela de la zona sur de la Ciudad de Buenos Aires, comenz0 a tomar cuerpo una
propuesta de trabajo que lograra plasmar nuestras inquietudes y perspectivas. El desafio
consistia en concretar un encuentro que conjugara la experiencia de ambos ambitos, €l
educativo y el universitario. Aportar de nuestro lado profundidad conceptual, nuevos
enfoques sobre teméticas clésicas de la historia; a la vez que nos permitia a nosotros
adquirir un importante conocimiento de una realidad particular, de una poblacion
especifica. Sin embargo, habia un tercer elemento en juego, los estudiantes, parte
fundamental de la comunidad de la escuela. La verdadera dificultad estribaba alli, en
lograr incorporar los mundos, las representaciones, las vivencias del grupo a la
recreacion de un relato historico.

El punto méas problematico y méas apasionante a la vez es el triple cruce de
experiencias que se da en ese espacio limitado que es e aula No se trata, en
consecuencia, de plantear novedosos métodos para la ensefianza de la historia antigua
en la escuela media. No se trata solamente de eso. Realizar un cuestionamiento a las
relaciones sociales que conlleva este modo de produccién de la subjetividad histérica
implica una advertencia sobre los modos de elaboracion de los discursos y la
produccion de significados en el conjunto de la sociedad. Y ali, la Universidad —claro
gue no solo ella- cumple un papel de gran importancia. De esta manera, uno de los
objetivos del taller es la efectivizacion de un didlogo entre los distintos sectores. La
posibilidad de construccién de un discurso colectivo, la generacion de un encuentro en

€l que cada uno opere un enriquecimiento en su mirada:

«Partimos de la hipétesis de que, asi como existe un momento de verdad
en los usos populares del pasado que es capaz de iluminar la tarea del
historiador, también la actividad mas sistematica y reflexiva que se
desarrolla como parte de una labor profesional tiene la posibilidad de
enriquecer y expandir los acances de la mirada que parte de la
experiencia cotidiana. La historia profesonal tiene la capacidad de
aportar contextualizaciones y escalas de analisis que escapan a alcancey
al registro de una vida concreta y particular. De nada vale imaginar que

podria eliminarse la heterogeneidad de esas miradas. De lo que se trata,



en cambio, es de explorar las maneras de trazar puentes de doble
circulacién entre ambas: introducir més vida en la historiay dotar de mas

profundidad histéricaala vida »™°

El planteo de dicha comunicacién, el poner en juego lo estudiado, 1o aprendido,
lo creado, es, claramente, una opcion que cuestiona € lugar del historiador, del
investigador social. Es asumir €l rol politico de la historia, asumir un posicionamiento
en larelacion que existe entre los imaginarios colectivos y 10s procesos que contribuyen
a su configuracion. Retomando la exposicion de los principal es lineamientos de nuestro
trabgjo, creemos que es éste —la Historiaa un espacio en disputa, con ldgicas
contradictorias en permanente tension. Realizar una apertura en la construccion de los
relatos sociales, alos sectores que han sido excluidos —o alienados-de la creacion de las

mitol ogias hegemonicas es un paso en ese reconoci miento.

El Taller...

La experiencia se inicia en & segundo cuatrimestre de 2008 en el turno mafnana
de la Escuela de Ensefianza Media n°® 2 Distrito Escolar 4 del Gobierno de la Ciudad
Autonoma de Bs. As., que funciona en € espacio de la Gréfica Patricios, empresa
recuperada por sus trabajadores, en el limite entre los barrios de Barracas y La Boca.
Durante varios meses de reuniones, con uno de los directivos de la escuelay profesor de
Historia de primer afio, comenzamos a delinear |os objetivos, la dinamicay los horarios
en los que podiamos insertar un taller acerca del surgimiento del Estado -y de las
transformaciones producidas por dicho acontecimiento- dentro del espacio curricular.

Los acuerdos entre el equipo de talleristas y el docente fueron claros en tanto la
aparicion del Estado es considerada como la aparicion en la sociedad del monopolio de
la violencia, de la division social en explotados y explotadores, de la separacion de las
mayorias explotadas de las decisiones politicas que a partir de alli se centran en €l
Estado. El aporte de nuestra propuesta como estudiantes universitarios especializados en
una temati ca especifica a la dindmica habitual de las clases de historia se centr6é en dos

objetivos puntuales. La metodologia de taller a desarrollar en el aula y la critica a

19 produccién Colectiva (Zdrojewski, Luciano; Cortes, Pablo; Guerra, Ana; Chiaraviglio, Aldo; Veliz,
Roming; Brafia, Martin; Adamovsky, Ezequiel): En Boca de Todos. Apuntes para divulgar Historia.
Editado por Nosotros Mismos, Chacarita, 2009, Pag. 28



modelo evolucionista y la especificidad de las experiencias de las sociedades no
estatales. El primero consta de generar una metodologia de trabagjo que apunte a hacer
constantes cruces entre € presente y los casos historicos trabajados. Para ello se busca
trabajar en primer lugar los conceptos que puedan extraerse de la situacion historicay se
trabgjan en el presente, en genera relacionados con la propia vida cotidiana del
estudiante. Se lo hace visible y se busca la posibilidad de que se haga cuerpo en alguna
vivencia concreta, a tiempo que permite empezar a plantear preguntas sobre el modo de
vida del estudiante y a problematizar e historizar su propia subjetividad. El paso
siguiente apunta a devolver los conceptos apropiados por los estudiantes a los casos
histéricos y trabajarlos comparativamente en una sociedad no-estatal y luego, en la
transformacion que dicha sociedad sufre con € surgimiento del Estado. En segundo
lugar, el enfoque no evolucionista permite desarrollar las formas de organizacion social
no estatales o contra estatales no como modelos embrionarios del Estado sino como
|6gicas de funcionamiento social ya acabadas y valorizables en su propia especificidad.
Su riqueza como experiencias histéricas reside en mostrar la aparicion de la sociedad
jerarquizaday la separacion entre dominados y dominadores como una disrupcion y no
como fruto de una “evolucion” de las sociedades. El desarrollo de nuestras
investigaciones en este campo fue uno de |os g/ es fundamental es acordados como aporte
a redlizar en € taler, dado que en la medida que posibilitaba trabajar desde los
contenidos una faceta de la historia llamada al silencio por la historia del Estado o
subsumida en la binariedad orden-caos como lo “otro” barbaro e involucionado, como
el espacio del estado de naturaleza y la guerra de todos contra todos, a su vez implicaba
un reconocimiento de las practicas de sociabilidad actuales que no estéan
predominantemente estructuradas por una légica estatal. Plantear la existencia de
sociedades donde el poder no esté separado de la comunidad, sino que sea parte
congtitutiva de la misma, donde la toma de decisiones no esté escindida de la
comunidad, y donde la participacion politica es parte de la vida del grupo.

Revalorizar la l6gica de 1o no estatal abrid e campo a problematizar conceptos
como territorio, recursos, historia oral, experiencia o reciprocidad. A su vez el proceso
de trabgjo apunta a una de las brechas que se abren frente a la imposicion de teméticas
que el disefio curricular plantea. Consiste en violentar su aspecto metodoldgico,
priorizando la construccion de un discurso historico sobre las condiciones de vida de los
estudiantes, su reconocimiento como sujetos dentro de un armado social y su posicién

dentro de la misma. Desnaturalizar la accion del Estado y buscar elaborar nuevos



sentidos a la historia. Esta practica cuestiona el propio vinculo que se establece con el
estudiante. Permite transformar al estudiante en productor de un discurso histérico
elaborado colectivamente y del cual es parte.

Con estos objetivos, comenzamos nuestra participacion en el momento en que
los estudiantes trabajaban sobre la aparicion del Estado en Mesopotamia con un cuento
extraido de la Guia de Estudio “Historia A” de Educacién Adultos 2000 del GCABA.™
La hipotesis subyacente al relato explica e surgimiento del Estado a través de la
utilizacién de la guerra por un campesino rico debido ala necesidad de defenderse de un
enemigo externo, lo que le permite comenzar a obtener recursos del resto de la
poblacion para poder organizar la defensa, y apoyarse en |os sacerdotes para argumentar
su poder y guardar los bienes que desde ese momento comienzan a ser manejados por
ellos. Si bien mantiene e caracter del surgimiento como proceso lineal y endégeno, en
la medida que €l texto muestra la aparicion del tributo y de la figura del rey en alianza
con los sacerdotes, nuestro intento buscé remarcar el hecho de la ruptura que implicala
aparicién del monopolio de la coerciédn. La estrategia fue la ampliacion del cuento en un
parrafo donde se describe la situacion de una aldea que no puede pagar €l tributo. El
objetivo de la actividad era que los propios estudiantes escribieran dos posibles finales
a cuento segun €l tipo de situacion que €ellos pudieran imaginar como resultados. La
actividad debia desarrollarse en grupos a fin de que esto pudiera abrir la discusién entre
ellos, objetivo buscado de manera constante a lo largo del taller. De esta manera se
apuntaba a que los estudiantes puedan pensar la situacion historica como resultado de
las acciones y decisiones de |os sujetos involucrados; a la construccion de una respuesta
a problematicas concretas desde donde ellos mismos podian crear a partir de sus saberes
previos y a la posibilidad de pensar en situacion. Al mismo tiempo, en tanto
buscabamos resaltar el monopolio de la violencia, esperdbamos que apareciera algun
caso de confrontacion para lograr hacer visible en el caso histérico € concepto a
trabagjar. Sin embargo, en ninguno de |os casos creados imaginaron un grupo en rebelién
sino formas de resolucion gue planteaban casos de prision para los deudores, esclavitud
por deuda o la expropiacion de otros bienes de la comunidad. El cierre de este primer
encuentro se dio através de la puesta en comun de |os textos escritos por |os estudiantes

y se conceptualizaron los casos vistos resaltando en particular e monopolio de la

1 Suarez, Gerardo (Coordinador): “Historia A”, Programa de Educacion Adultos 2000, Buenos Aires,
Ministerio de Educacion GCABA, 2004, Pags. 33-35



coercion y tributo como rasgos nuevos del tipo de sociedad surgido de esta coyuntura:
la sociedad estatal.

La siguiente secuencia de actividades contemplaba €l objetivo de extraer los
conceptos trabgjados para el caso de Uruk, para ponerlos en funcionamiento como
herramientas de pensamiento en otros casos con diferentes coordenadas de tiempo-
espacio. El caso elegido fue el de la aparicion del Estado incaico en los Andes. Para ello
utilizamos un mapa del continente americano como introduccion para situar la aparicion
del hombre en un territorio determinado. Una vez planteado el caso, comenzamos de
manera conjunta a dar forma a concepto de territorio de acuerdo a las distintas
determinaciones que podian darle una especificidad: clima, accidentes geogréficos, flora
y fauna, y finalmente la accion transformadora del hombre. Trabajamos en afiches un
corte transversal del paisaje andino desde la costa del Pacifico a la del Atlantico y se
repartieron tarjetas con nombres, fotos, diferentes altitudes, que durante un juego por
grupos, debian ser colocados en los contornos que el dibujo dejaba en blanco. Asociado
al concepto de territorio se construyd una definicion de recurso. El siguiente gjercicio
consistio en dibujar un mapa del barrio de cada uno de los estudiantes, en donde
figuraran sus relaciones sociales, |os lugares habitados por ellos, los recursos y su modo
de acceder a los mismos. La consigna planteaba a su vez el caracter de un territorio
concreto, dentro de una sociedad estatal. A través de esta actividad se buscaba por un
lado problematizar su propio espacio, y dar cuenta de un modo de vida determinado y
con un tipo de relaciones sociales concretas y situacionadas. A su vez permitié mostrar
tipos de recursos claramente diferentes y por sobre todo necesidades socialmente
determinadas. Una vez pensados estos conceptos desde el presente se volvio a la
situacion de los Andes en una comunidad no estatal, paralo cua e primer paso fue la
introduccion del hombre en el marco visto anteriormente, en relacion a un modo de vida
determinado, a las necesidades de reproducirse y a condiciones histéricas concretas.
Parentesco y reciprocidad fueron los dos conceptos que se introdujeron como aspectos
especificos de estas sociedades no estatales relacionandolos con los conceptos de
territorio y recursos a través del modelo de Murra' para el control vertical de los pisos

ecologicos. La reciprocidad como practica social fue introducida a través de un

2 Murra, John V.: Formaciones econémicas y politicas del mundo andino, Instituto de Estudios Peruanas,
Lima, 1975.



fragmento de Una Excursién a los Indios Ranqueles, de Lucio Mansilla®® donde
aparece reflgjada dentro de un didlogo con gran claridad, y luego aplicada a contexto
andino. También se utilizaron como marco tedrico para esta actividad los andlisis de
sociedades aymaras de Buoysse-Cassagne'®, acordes con la linea de Clastres, en tanto
nos permitian mostrar los aspectos donde se producia luego la captura por parte del
Estado incaico. Se busco hacer visible el caracter de sociedad indivisa, no separada de la
toma de decisiones y del poder politico, con la guerra como préctica constitutiva de su
ser social. A esto se sumo el andlisis de distintas fuentes donde ver la diferencia entre
prestigio y poder, rastreadas también en casos de Pampa-Patagonia, por aparecer con
mayor claridad y més tarde vueltos a situar en €l caso andino. El objetivo propuesto para
estas actividades se entramaba con | as anteriores, en tanto permitia reafirmar el gercicio
de vincular recursos y territorios con légicas sociaes y modos de relacion social, y
donde por sobre todo se comenzara a desnaturalizar 1o estatal y a analizar en su
especificidad 1o no estatal.

A continuacion, tocaba incorporar el surgimiento de la sociedad incaica. El
modelo explicativo que se utilizo fue el de la conquista e incorporacion de otros grupos
en un esguema centralizado, nuevamente, con los dos elementos constitutivos de la
relacion estatal que habiamos definido con anterioridad: la violencia 'y la explotacion.
Tratamos de visualizar nuevamente el espacio andino, pero conformado en territorio con
una nueva logica de organizacion. Aqui se hacia patente que el surgimiento de una
organizacion estatal implicaba la ruptura con formas de vinculacion parental, que se
daba no con el desarrollo al interior de un grupo sino con una articulacion radicalmente
distinta de elementos antes dispersos. También fue la intencién destacar que la nueva
configuracién no eliminaba practicas anteriores sino que se superponia a éstas.

El cierre del taler se dio a través de una evaluacion escrita, con una parte
individual y otra grupal, en donde se buscaba abrir la discusion sobre los conceptos
vistos. La correccion sobre los trabajos escritos concluy6 con una charla individual con
los estudiantes y otra grupal con todo el curso, a fin de evaluar los logros del taller. Esta
préctica resulté de gran ayuda en la medida que los estudiantes pudieron establecer

comparaciones y reflexiones tanto sobre lo visto a lo largo del taller como sobre la

3 Mansilla, Lucio V.: Una Excursion alos Indios Ranqueles, de Lucio V. Mansilla, Espasa-Calpe,
Buenos Aires, 1942, Pag. 212

14 Bouysse Cassagne, Therese: La |dentidad Aymara. Aproximacion histérica (siglo XV-X V1), La Paz,
Hisbol, 1987, Pags.207-256



propia dinamica de trabagjo. Dichos andlisis han sido de gran utilidad para nosotros en la

elaboracion del programa del taller que hemos iniciado este afio.

Conclusiones

La riqueza del taller se presenta para nosotros por sobre todas las cosas como
experiencia de trabgjo, como blsqueda de ruptura para con las estructuras
institucionales y en ese mismo camino es donde topamos con la propia internalizacion
de las mismas a través de afios de escolarizacion. En tanto primera experiencia, |o mas
pal pable fueron nuestras propias limitaciones a la hora de deconstruir nuestros modos
de encarar la situacion de la “clase”. Dentro de los logros del taller, su riqueza en tanto
espacio de formacion docente para nosotros mismos es una de las mayores virtudes.

En este camino, diversas dificultades se presentan a simple vista. La de mayor
importancia es aquella que surge de la situacion de aula. ¢Cémo trascender la relacion
docente-alumno? La intencion del taller pretende superar la préctica de una clase con
mayor profundidad conceptual, o enfoques tedricos novedosos. Si bien no es una
propuesta desdefiable, la presencia de dos talleristas, sumados a docente del curso,
deberia lograr més que abrumar al estudiante por saturacion del espacio.

La intencion del presente trabajo es dar cuenta de una experiencia que esta
siendo transitada en la actuaidad. La misma es una respuesta ante una inquietud
concreta: el oficio del historiador. No pretende, sin embargo, postularse como Unica
resolucion de una problemética que atraviesa la construccion del conocimiento sobre el
pasado: la distancia entre Universidad y sociedad, en tanto ésta es funciona a la
reproduccion de la légica estatal. Creemos que dicha espacialidad debe ser recorrida;
nuevos vinculos recreados a partir de experiencias que involucren la préctica del
historiador, del investigador social, pero que impliguen ademas la apertura hacia otros
relatos, otras formas posibles de construir la historia 'y la memoria colectiva. Lejos de
repetir itinerarios evangelizadores o iluministas, una préctica que pretenda acercar a la

Universidad a otras realidades gjenas y aparentemente inconexas debera redlizar €



esfuerzo de recrearse en ese vigie, en ese recorrido. Dotar a la préactica cientifica de

vivencias “fuera” de sus &mbitos mas familiares no significa la cuota de humanismo que

todo profesional bien intencionado habria de tener; constituye una verdadera

transformacion de su actividad. Posibilidad de reflexion, de ampliar la mirada.

Bibliografia

Bouysse Cassagne, Therese: La ldentidad Aymara. Aproximacion histérica
(siglo XV-XVI), LaPaz, Hisbol, 1987, Pags.207-256.

Campagno, M. Parentesco, intercambios, conflictos. Consideraciones sobre €l
surgimiento del Estado en Egipto. En: Daneri Rodrigo, A. (ed.), Relaciones de
intercambio entre Egipto y e Mediterrdneo Oriental (IV-1 Milenio A.C.),
Buenos Aires, Biblos, 2001, Pags. 13-31

Campagno, M. Hacia un uso no-evolucionista del concepto de “sociedades de
jefatura”. En: Boletin de Antropologia Americana, vol. 36, 2000 (2002), pp. 137-
147

Campagno, M. Pierre Clastres y € surgimiento del Estado. Veinte afios después.
En: Boletin de Antropologia Americana, vol. 33, 1998, pp. 101-113.

Clastres, Pierre: Arqueologia de la violencia: la guerra en las sociedades
primitivas. FCE, Buenos Aires, 2004.

Clastres, Pierre: Investigaciones en Antropologia Politica. Gedisa,
Barcelona,1981.

Flannery, K. La evolucién cultural de las civilizaciones, Barcelona, Anagrama,
1975, pp. 7-21

Foucault, Michel : Vigilar y Castigar, Siglo XXI editores, Argentina, Buenos
Aires, 2004

Houston, Stephen & Escobedo, Héctor Descifrando la politica maya:
perspectivas arqueologicas y epigraficas sobre e concepto de los estados
segmentarios. En: Simposio de Investigacion Arqueol 6gica en Guatemala, 1997

Mansilla, Lucio V.: Una Excursion a los Indios Ranqueles, de Lucio V.
Mansilla, Espasa-Calpe, Buenos Aires, 1942, p. 212

Murra, John V.: Formaciones econdmicasy politicas del mundo andino,

Instituto de Estudios Peruanos, Lima, 1975



e Produccion Colectiva (Zdrojewski, Luciano; Cortes, Pablo; Guerra, Ang;
Chiaraviglio, Aldo; Veliz, Romina; Brafia, Martin; Adamovsky, Ezequiel): En
Boca de Todos. Apuntes para divulgar Historia., Editado por Nosotros Mismos,
Chacarita, 20009.

e Suarez, Gerardo (Coordinador): “Historia A”, Programa de Educacion Adultos

2000, Ministerio de Educacion GCABA, Buenos Aires, 2004.



